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Bevezeto

A ,nyitott oktatas” az iskola tradiciondlis formdjanak egy sokat vitatott és nem vildgosan definialt
alternativaja. Ezért el6szor fogalmilag tisztazni kell: mit jelent a nagyobb nyitottsdg irdnti igény
altaldban az iskola és kiiléndsen a tanitds vonatkozasaban. Szeretném megvildgitani azokat a
problémdkat, amelyek ma a pedagdgiai és a didaktikai eszmecserékben nekem a legfontosabbnak
tlinnek.

Az irds masodik részében igyekszem pontosabban meghatarozni, milyen szerepet t6lt be a tanar a
tanitds megnyitasdban, és miként lehet megakaddlyozni azt, hogy a tanitds megnyitdsa a
tevékenységek onkényessé valdsahoz vezessen.

Az irds harmadik részében rovid attekintést kivanok adni a nyitott oktatassal kapcsolatos kutatdsokrél.
[...] Latni fogjuk, milyen nehéz ebben a sokrétli témaban eredményes, jol értelmezhet6 kutatdst
folytatni.

Az iskola megnyitasa — a tanitas megnyitasa

Kényvem egy masik fejezetében azzal a kérdéssel foglalkozom, hogy érdemes-e egyaltaldn az iskolat
mint a tarsadalmon belili 6nallé intézményt fenntartani. Az iskolarendszer elkiiloniilése a mindennapi
élettdl ugyanis nehézségeket von maga utan, amelyek Ujra és Ujra terhet jelentenek az iskola és az
oktatds szdmara: ha az iskola létjogosultsaga abbdl fakad, hogy eltér a hétkoznapi élettél, az kdnnyen
ahhoz vezethet, hogy az iskolai tudast szakadék vdlasztja el az iskola el6tt, illetve azon kivil szerzett
tapasztalatoktdl. Az iskolai tanitds vagy el sem éri a tanuldkat, vagy az iskoldban tanultaknak semmi
hasznat nem veszik a késGbbi életiikben.

Valaszul az iskola kornyezetétél vald elszigetel6désre alakult ki az iskola és a tanitds ,megnyitdsa” iranti
igény. Az iskola megnyitdsdt az elmult 20 év pedagdgiai reformtorekvéseiben két szempont siirgeti és
indokolja.

Az egyre fokozddo didaktikai szakosodas és elszigetelGdés ellensulyozdsara az iskolanak nyitnia kell a
kornyezete, azaz a kozosség (kozség/teleplilés) és annak élete felé (,community education”). Itt a
tanuldk életkdzelibb tanuldsi lehetGségekhez juthatnak. Ezen igény mogott haromféle szandék hazadik
meg.
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Az iskola haszndlja fel a gyerekek iskoldn kiviili tapasztalatdt! Példaul azzal, hogy az olvasastanitds
kezdeti szakaszaban a gyerekek a varosrész cégtablairdl és plakatjairdl gydjtenek szavakat ahelyett,
hogy az abécéskonyvek munkalapjaival dolgoznanak.

Az iskola haszndlja a kérnyezd telepiilés(rész) kompetencidit és forrdsait! Példaul a nemzeti vagy
regionalis szubkulturak hagyomanyait beépité terileti projektekben.

Segitsen abban, hogy az iskoldban tanultakat a gyerekek mindennapi helyzetekben haszndljdk, pl. ugy,
hogy részt vesznek a kérnyék valddi problémdinak megolddsdban, illetve feleldsséget vdllalnak
valamiért, mondjuk az idések otthondban részt vesznek a lakék gondozasaban vagy segitenek egy
jatszotér felépitésében, stb.

Masodsorban hangsulyozzak, hogy nemcsak a tanitas, hanem az iskolai élet és annak , rejtett tanterve”
is a személyiséget fejleszt6 fontos tapasztalatokat nyujt. Pedagégiai feladatunk tehat az indirekt
nevelés értelmében Ugy fejleszteni az iskolakulturat, hogy az 6szténdzze, tdmogassa fontos személyes
és tarsadalmi/tarsas/szocidlis tapasztalatok megszerzését. Mindez a demokratizaldas eszméjének
megfelel6en azt jelenti, hogy az iskola legyen varosallam, azaz dllam kicsiben.
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Az iskola nyitottsagdnak része, hogy a tanitdst is meg kell nyitni. Erre fogok a kovetkez6kben
koncentralni.

Ez a kdvetelmény a tanitds alapvet6 nehézségeihez kapcsolddik:

e azegyik nehézség, hogy a tanitasnak igazodnia kell a gyerekek eltéré kérilményeihez, kordbbi
ismereteihez és kiilonb6z6 tanulasi stilusahoz;

e a masodik nehézség, hogy a tanulast kivilrdl akarjak irdnyitani, és maddszereit altalanosan
hatdsosnak igyekeznek beallitani (lasd: behaviorizmus);

e a harmadik nehézség, hogy a tanitas céljait és tartalmat kotelezévé teszik a didkok szamara.

A nyitas azt jelenti, hogy csokkentjiik a hierarchikus felfogdsu nevelés és a didaktika egyoldalu hatasait,
amelyek az iskolai életet fokozatosan eltavolitjak, elszigetelik az élettdl. Az iskola ne csupan formalisan,
ytanuléi” funkcidjdban lassa a gyerekeket, serdiil6ket, hanem a tanuldst az élettérténetbe agyazott
folyamatként értelmezze, és adjon teret az egyéni tapasztalatoknak, egyéni tanulasi utaknak.
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Mit jelent mindez az iskolai pedagdgia és didaktika szempontjabél?

Nem arrdl van szd, hogy az iskolai kapcsolatokat érzelemmel t6ltsik fel. A tanitds megnyitasa nem azt
jelenti, hogy a tanarok és tanuldk kapcsolata csaladias legyen. Nem kell minden tanarnak minden egyes
gyermeket ,szeretnie”. Nem kell, hogy mindenki mindenkinek a , baratja” legyen, és nem az a cél, hogy
a felnGttek ne is allitsanak kovetelményeket a gyerekek elé.

Eppen ellenkezéleg: tovabbra is sziikséges, sét kiildndsen fontos a tandrok szakmai kompetencidja —
mind az ismeretek, mind azok ligyes és hatékony atadasanak tekintetében. Am ezzel parhuzamosan
viszonylagossa vdélik a tanar ,szakértGi tekintélye”, hiszen megkéveteljik, hogy tartsa tiszteletben



minden egyes gyermek jogait, mar meglévd képességeit és kilonleges fejlédési lehetdségeit, illetve
igényeit.

Ezért ki kellene tagitanunk a tobbnyire csak a hatékonysag kérdésére szlkilt eszmecserét, amely csak
arrdél szél, hogy a nyitott tanitas soran a gyerekek jobban vagy rosszabbul tanulnak-e olvasni, szamolni.
Terjessziik ki arra az altaldnosabb kérdésre, hogy milyen tanitast igényel a demokracia: milyen az a
hely, ahol egy felnové fiatal ember tamogatdst kap abban, hogy 6nallé és a tobbi ember igényeit is
figyelembe vevd egyéniséggé fejlédjon?

A tanitas megnyitasanak dimenzioi

A tanitds fent emlitett alapvetdé nehézségeivel parhuzamban a tanitas megnyitasanak harom
dimenziojat kilonboztetem meg, ezek a dimenzidk kiilonb6z6 jellegliek és mas-mas osszefliggéseken
alapulnak:

1. Az els6 dimenzié tanuldspszicholégiai és didaktikai jellegl, alapja az a kritérium, hogy a
feladatok igazodjanak a gyerekek fejl6dési szintjéhez. Hogyan igazodhat a tanitds a gyerekek
kézotti képesség- és teljesitménybeli kiilonbségekhez?

2. A masodik dimenzié ismeretelméleti és fejl6dés-lélektani jellegl, alapja a tanulas
konstruktivista szemlélete. Miként képes a tanitds befogadni a gyerekek tapasztalatdt és
elképzeléseit Ugy, hogy Uj elméletek és stratégidk kapjanak helyet/agyazddjanak be a
rendelkezésre allo repertoarba/n?

3. A harmadik dimenzié oktatdselméleti és politikai jellegl, alapja az onrendelkezés mint az
iskolai tanulds célja és egyben feltétele. Milyen mértékii beleszoldsi jog és felelGsséq illeti meg
a digkokat, mint ifju polgdrokat — mdr az iskoldban?

Ezek a dimenzidk értelmezhetSk harom lépcsSfokként is: elméleti sikon, ahogy tovabblépink, ugy
novekszik a tanulék onallésaga, és praktikusan is, ahogy a Iépcsékon feljebb ériink, ugy né a tanarral
szembeni szakmai és emberi kovetelmény. A magasabb |épcs6k magukban foglaljak az
alacsonyabbakat mint sziikséges el6feltételt! Ez a folyamatként vald értelmezés lehet6vé teszi, hogy a
tanar a tanitast |[épésenként alakitsa at. Ebben az atalakitasban mar az elsé fokozat is jelentds lépés —
ha Ugy értelmezziik, hogy ez a célhoz vezets egyik |épcs6fok, nem pedig a kbvetelmény teljesitése.

Fontos, hogy a tanitds megnyitasat fejlédési folyamatként értelmezzik. Ugyanis magas
kovetelményeket allit a tanar elé. Csak akkor lesz képes a felnévekv6 generacid gondolkodasat és
reakcioit megérteni és ezzel egyid6ben hidat verni a tarsadalmi tradiciék és konvenciék felé, ha
szakmailag nagyon jol felkészilt. Egy nyitott csoport dinamikaja nagy szocidlis érzékenységet kivan, és
kiilonleges ligyességet a csoportfolyamatok kezelésében is. Fiatal embereket szabadon engedni és
mégis felelGsséggel kisérni ket tanuldsi Utjukon személyes érettséget és szabadsagot feltételez, ami
sok feln6ttbél hidnyzik. A tanitds megnyitdasa igy nemcsak azt célozza, hogy a didkok tanuldsa
kiilonleges mindségli legyen, hanem azt is magdban foglalja, hogy a tanar dnmagat is tanuldsra
nyitottnak és képesnek tekintse.

Hogy mit értek nyitottsag alatt, azt két alapvetd tanitasi koncepcion keresztiil fogom bemutatni,
amelyeket a didaktikai vitdkban és az iskolai mindennapokban nagyon kilénbdz6en értelmeznek: Az
egyik a ,szabad munka” (Freiarbeit), amely azt jelenti, hogy a gyerekek — koncepciotdl fliiggéen —
kisebb-nagyobb cselekvési teret kapnak a tanitas alatt. A , heti terv” (Wochenplan) szolgal ennek a
,Szabad térnek” a kilonféle mértéki strukturaldsara. A példakat jorészt az alsé tagozatos tanitasbol



vessziik: lathatjuk, hogy az onallésdgot nemcsak a nagyobb gyerekeknek lehet megadni, hanem
barmely életkorban!

A tanitas nyitasa a gyerekek kozotti kiilonbségek

figyelembevételével (a tanitas mddszertani-szervezési
nyitasa)

Az elsé kihivas, amellyel a tanitas szembesiil, az a gyerekek kilonb6zdsége (a ,,normal tanuld” illazio!).
Az azonos koru gyerekekbdl allé6 és homogén teljesitményl osztaly fikcié. A gyerekek mar az
iskolakezdéskor jelent6sen kiilonb6znek egymastdl targyi tudasban és képességeikben. Ha az atlagos
fejlettséget vesszik, és a mérce pl. az irott nyelvvel szerzett tapasztalatok, akkor lehet, hogy egy elsé
osztdlyban négyévesnek megfelel6 gyerekek tGlnek a hétévesek mellett!

A homogenizacios kisérletek ellenére (alsébb osztalyba helyezés az elsé hetek utan, osztalyismétlés,
atiradnyitas a specialis iskolaba) az alapiskola végén a gyerekek legjobb 10%-nak olvasasi teljesitménye
harom tanévnyi tavolsagra van a leggyengébb 10%-t6l. A fels6bb iskolakban aztan Ujra megkisérlik a
didkok teljesitményét egyenl§ szintre hozni. Am err6l is kideriilt, hogy hidba: a realiskolak tanuldinak
20-40%-a jobban olvas, mint a gimnaziumokba jarék alsé negyede.

A gyerekek kozotti kiilonbségek befolyasoljak a tanulds eredményességét:

e az élettorténetikbdl addddan eltérd tudas és képességek meghatarozzak azt, hogy milyen
feladatoknal milyen lesz a teljesitményik;

e akulonféle tanulasi stilusok ugyanabban a tdrgyban mas megkozelitést és elsajatitasi modszert
igényelnek;

e akilénb6z6 munkatempd meghatdrozza az elérhet6 teljesitmény idSigényét és mértékét.

Mindezek figyelembevételével a szokvanyos frontdlis, mindenkit ugyanarra a kovetkezd |épcsére
szoritd, a gyerekeket életkor szerinti osztalyokba sorold tanitds problematikus. A tanitasbeli
differencialas régi kovetelmény, ez azonban gyakran erds tandri iranyitassal valésul meg:
diagnosztizaljak az elért szintet, specifikus feladatokat jeldlnek ki, ellenérzik, hogy a meghatarozott
részcélokhoz kdzelebb jutottak-e a tanuldk.

Még ilyen keretek kdzott is nagyon sokféle lehet a heti terv. A feladatok meghatdrozasa a kovetkez6
maodokon térténhet:

e mindenkinek egyforma heti terv: csak a sorrendet és a tempadt valaszthatjak meg a tanulék;

e gyerekenként/csoportonként differencialtan, a feladatokat a tanar — az altala kozdsnek vélt
teljesitményszint szerint — osztja ki;

e adidkok egyénileg valaszthatnak a felkinalt lehet6ségek kozuil.

Mddszertani-szervezési szempontbdl nyitott tanitasrdl csak a harmadik esetben beszélhetiink, azaz
akkor, ha a diakok nem csupan a munka sorrendjét és tempdjat hatarozhatjak meg, hanem 6k maguk
valasztanak a feladatok kozil, és maguk hatarozzak meg a megoldas mikéntjét is. Egy megkérdezéses
vizsgalatban a pedagogusok elsGsorban ugy értelmezték a ,nyitott tanitast”, mint az ,alulrél” j6vé
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modszertani-szervezési individualizdlds lehet6ségét. A megkérdezettek kétharmada a tanitas
megnyitdsanak fogalmahoz a gyerekek kozotti teljesitménykilonbségek figyelembevételét kapcsolja.
Afeladatok helyes eredménye egyértelm, de a tanuldk maguk hatarozhatjdk meg a munka sorrendjét,
id6pontjat, id6tartamat és formajat, valamint a keretfeltételeket. (1. dbra)

Vegylk példanak az irast! A témat a tanar adja meg: ,Kiranduldsunk az allatkertben”. A beszamold
formajat is megadja: pl. fogalmazas, amelynek formai jellemzgit kordbbiakban mar feldolgoztak az
anyanyelvi érakon. Az azonban a gyerekek szabadsdgaban all, hogy — a megadott hataridén belil —
mikor irjdk meg, mennyi id6re van szlkségik, és milyen segédeszkozoket hasznalnak. Ezzel
nagymértékben csokken a nyomds, amely az egyitt haladd oktatdasban kénnyen kialakul, ha
kilonbodz6ek a kiindulasi kdrilmények. Azonban a valasztasi lehet6ségek még semmit sem mondanak
a feladatok min&ségérél: pl. hogy azok milyen jelentdségliek az egyes gyerekek szamara; mennyire
jelentenek kihivast, 0j ismeretet, mennyire adnak lehet6séget az egyéni képességek kamatoztatasara,
alternativ megoldasok kidolgozasara?

Heti terv/ .....-tdl ...... -ig NEV:...oiiieeeiiieeeeeeeeeeeeeans
kész | ellendrizte
iras irj egy beszamolét az 4llatorvosnal tett malt heti
latogatasunkrol!
Olvasas Paros felolvasés: Gyakorold egy tarsaddal az olvasékdnyv 25.

oldalan taldlhatd parbeszédet, osszatok fel a szerepeket!

He|yesira’s A kévetkezd héten tollbamonddst irunk:
Gyakorold a kilonféle tollbamondastipusokat!

Szamtan 1. Készits lapot Magadnak a 7-es, ill. a 9-es szorzétablaval!
Tanuld meg kivilrél, és egy kérj meg egy masik gyereket, hogy
kérdezzen ki!

2. Matematika konyv, 27. oldal, 5 a-d feladat. Kiilon feladat
specialistdknak: 28. oldal, 7.

Komp|ex_ Rajzolj le egy hazi és egy mezei nyulat! ird le, hogy miben
, kiilonbozik a megjelenésiik, ill. az életmddjuk!
targy >> Informaciot talalsz a feladathoz a konyvben a 33.oldalon —

Az osztalykonyvtar mas konyveit is hasznalhatod.

Hétfé | Kedd | Szerda | Csutortok | Péntek

1. abra (A hét napjai azért vannak a heti terv aljan, hogy a tanuldk bejelélhessék, hogy melyik napok munkajat
irtak be a heti tervbe).

Sok ,szabad munkdhoz” készilt tananyag ugyanis arra szoritkozik, hogy a szamtan
feladatgyljteményekbdl, olvasas/helyesirds munkafiizetekb8l munkakartyakat csindl. A feladatok
maguk pontosan ugyanugy zartak, mint a tankdonyvekben. Ami szamit, az a helyes eredmény. Bar
Onellendrzésrél beszélnek, de valdjaban ez a tananyag éltali ellenérzés, a tananyagba ugyanis a tanar,
illetve a tananyag vagy a szamitégépes program kidolgozdja beépitett egy bizonyos megoldast.



Sok gyerek szdmara mar ez a maddszertani-szervezési nyitds nagy megkonnyebbiilést hoz. Nem
egyetlen személy dicséretétél vagy elmarasztalasatdl fliggnek. Kiprébalhatjak sajat elképzeléseiket, és
lathatjak az eredményeiken, hogy helyesen gondolkodtak-e vagy sem. A dolgokkal valé foglalkozast
nem arnyékoljak be kapcsolati problémak, a tanuldok megszabadulnak a frontalis tanitas megkovetelte
egyutt haladastél.

Az érzékelés teriletein lehetséges alapvet6 szabdlyossagokat ilyen mddon atadni, ezt megmutatta a
reformpedagdgus Maria Montessori (1870-1952) specialis eszkozkészlete. Célszerl lehet az ilyen
id6korlatok kozott elvégzend6 feladatok, pl. oktatéd jatékok alkalmazasa a matematikdban korabban
bevezetett mlveletek automatizalasanal vagy idegen nyelv esetében a szdkincs tanitasanal, tehat a
gyakorlas folyaman.

Az egyéni Otleteket vagy a gyerekek kilonféle megkozelitéseinek megbeszélését azonban ez a mddszer
nem fejleszti és nem igényli.

A tanitas nyitasa a gyerekek személyes tapasztalatainak és

gondolkodasanak figyelembevételével
(didaktikai-tartalmi nyitas)

Egy lépéssel tovabb vezet a felismerés, hogy a tanulds sajat tevékenységet, alkotast jelent, nem csupan
megoldasok masoldsat. A gyerekek minden U] tapasztalatot kordbban kialakult elképzeléseik és
gondolkodasi mintaik 6sszefliggésében értelmeznek. Az Uj tapasztalat jelentGsége fligg attdl, hogy az
hogyan kapcsolédik a gyerekek hétkéznapi életéhez.

Masodik kbvetelmény, amit tehat le kell szogezniink: a tanulds nem m(ikoédik ugy, hogy a kész tudast
atvisszlk az egyik fejb6l a masikba. A nyitds tehat azt jelenti, hogy teret adunk a gyerekeknek, hogy
megtaldljak a sajat dtjukat a tantargyakhoz. Kiilénb6z6 tanulmanyok bizonyitjak, hogy a varakozasok
ellenére ebbdl nemcsak a jdl teljesit6, hanem a gyengébb gyerekek is profitalnak.

Ebbél kovetkez6en nem allhatunk meg ott, hogy a gyerekek kiilonféle (zart) feladatok kozl
valaszthassanak, hanem a feladatok minGségének is javulnia kell. Nemcsak a munkakériilményeknek,
hanem maguknak a feladatoknak is nyitottnak kell lenniiik, olyan értelemben igényesebbnek, hogy a
gyerekek éndllé gondolkoddsdnak teret adjanak, és megnyissdk a kapcsolédds lehetbségét a gyerekek
élményvilagdval.

Kordbban emlitett megkérdezéses vizsgalatunkban a tandroknak alig a fele tarsitott ilyen
elképzeléseket a tanitas megnyitasahoz. (Szemben a mddszertani-szervezési nyitassal, ahol ez az arany
kétharmad volt). Ami ezen igények megvaldsuldsat illeti, a szervezési valtoztatdsok jobban
érvényesiilnek. A szervezési-mddszertani szempontokat ,,messzemenden megvaldsult”-nak tartja 30-
50%, mig a didaktikai-tartalmi nyitds megvaldsuldsa 10-15%. Pontosan mi kiilonbozteti meg a tartalmi
nyitast a mddszertani differencialdstol?

Akkor lesz vildgos az el6remutatd kilonbség, ha Célestine Freinet hétkdznapi targyakkal berendezett
m(ihelyeit 6sszehasonlitjuk Montessori didaktikusan meghatarozott anyagokbdl all6 ,el6készitett
kornyezetével”. Freinet (1896-1966) tudatosan kitort a didaktikusan alakitott tanitasi folyamatbdl, az
iskolan kivili vilagot tette a tanulas terepévé, a felnétt vilag hétkdznapi anyagait és eszkozeit — példaul
az iskolai nyomda bevezetésével — behozta a tanterembe. Emellett tdmogatta a levelezést mas
osztalyok tanuléival, ez jelentette a munkajuk tarsadalmi kereteit.
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A fent mar bemutatott heti tervben szerepld irasbeli dolgozat a nyitdsnak ezen a fokdn azaltal Iépne Uj
mindségi szintre, hogy a gyerekek a szbveg tartalmat és formajat is maguk hatarozhatjak meg.
Torténeteikben az lesz a téma, ami Gket foglalkoztatja, és ezt gy fogjdk bemutatni, hogy masok
érdeklédését is felkeltsék.

Ha igy értjuk a tanitds megnyitasat, akkor a heti tervben ugyan megadnank keretfeladatokat, pl.
,Foglalkozz a szavak helyesirdsaval”, a gyerekek azonban maguk dontenek, hogy egyes szavakat
gyakorolnak (a ,sajatjaikkal”, amelyeket gyakran haszndlnak, vagy a ,nehezekkel”, amelyekben
gyakran hibaznak), vagy esetleg egy bizonyos kérdést kutatnak (pl. ,Hogyan irjuk &ltaldban a j
hangot?”). A gyakorlds formajat, mddjat is 6k valaszthatjadk meg: egymasnak diktalnak, masolnak,
helyesirasi kartydkkal dolgoznak vagy pl. bizonyos helyesirdsi minta szerint csoportositanak szavakat.

Heti terv: ....... tol ........ ig NV ..t
kész

Szabad iras irokonferencia

Pénteken

felolvassuk!

Olvasas Valassz magadnak az olvasoésarokbdl egy konyvet!

Rajzolj hozza egy képet!

Szamolas 1. Gyakorold egy tdrsaddal azokat a szorzétablasorokat, Hasonlitsd 6ssze
amik még nehezen mennek! az
eredményedet a

2. A falon fliggnek a tobbi gyerek rejtvényei. Valaszd ki,

. . tobbiekével!
amit meg akarsz csindlni!

3. Taldlj ki Te is egy rejtvény-feladatot!

He|yesira’s 1. Szavak helyesirasa

2. GylUjts szavakat, amelyben ez és ez igy hangzik!
Rendezd, csoportositsd 6ket!

Kozépkor-
projekt

Hétfé | Kedd | Szerda | Csitortok | Péntek

2. abra

A ,szabad munka” ebben az értelmezésben tehat azt jelenti: a gyerekek a ,,megbizas” tag keretein
bellil maguk valaszthatnak vagy talalhatnak ki feladatokat. Ha mégis elGirnak bizonyos feladatokat,
akkor azokat szabad és lehet kiilonféleképpen feldolgozni.



A nyitds ilyen értelmezésében az ,6nellenérzés” nem azt jelenti, hogy a sajat megolddsaimat
0sszehasonlitom egy standard mintaval, hanem kiilonb6z6 megkozelitések és médszerek megvitatdsat
érvek felsorakoztatdsaval, pl. megvitatjuk egy probléma matematikai modellezésének lehetGségeit
vagy kilonféle szdmolasi stratégidkat. Ez megkoveteli a munka sordn a pszicholégusok altal
metakognicidonak nevezett hozzaallast, azaz a folyamatos 6nmegfigyelést és dnkorrekciét. A minden
délelStt végén vagy egy-egy tanitdsi téma befejeztével tartott megbeszéls korok jelentik a féorumot,
ahol a gyerekek megoszthatjdk, bemutathatjak sajat elképzeléseiket, és ahol meg kell felelnitk a
tobbiek — gyerekek és felnGttek — kérdéseire és ellenvetéseire.

Urs Ruf és Peter Gallin két svajci didaktikus a tanuldsnak ezt a konstruktivista felfogasat nagyon
kifejezGen igy foglaljak 6ssze: az egyeditdl (Singuldir) az eltéréseken (Divergenz) keresztiil az dltaldnosig
(Reguldr), azaz a személyes, gyakran nem elégséges elképzelésektdl és stratégiaktdl indulva, masok
latasmodjanak megismerésén at jutni el a (konvencidk f6lotti) megértésig.

A moddszertani-szervezési nyitds-értelmezéshez képest itt jelent6sen megnd a gyerekek felelGssége a
konkrét munkakban. A tanitds céljaira vonatkozé dontésekben azonban ezen a fokon sem vesznek
részt.

A gyerekek részvétele és részfelel6ssége a dontésekben (a

tanitas pedagodgiai-politikai nyitasa)

A tanitds tervezésekor nem csupdn arrdl van szd, hogy hatékonnyd tegyiik a tdrgyak oktatdsdat. A
didaktikdanak szembe kell néznie azzal az alapvetd kérdéssel is, hogy milyen emberkép vezérli. Milyen
kortilmények kozott néjenek fel a gyerekek a tdrsadalomban? A gyerekek jogairdl folyé vita azt
mutatja, hogy az iskola valtozatlanul abbdl a megkérdGjelezhet6 elképzelésbdl indul ki, hogy a
gyerekek gyamoltalanok, nem képesek dontésekre, felel§sségvallalasra.
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A térités és kioktatds kordbbi hierarchikus koncepcidjaval szemben a ,taldlkozds” elvét kellene
alkalmazni. Ezért a tanitassal szembeni harmadik kovetelmény igy hangzik: a tanitasnak teret kell adnia
arra, hogy a tanulok beleszélhassanak a tanitds céljaiba és tartalmaiba.

Mindezidaig abbdl indultunk ki, hogy végeredményben a tanar, a tanterv vagy a tankonyv hatarozza
meg, mit tanulnak a gyerekek —vagy egészen konkrét ismereteket, illetve készségeket megszabva, vagy
legalabbis bizonyos problémakat és feladatokat el6irva. A tanulék 6nalldsaga arra korlatozddott, hogy
a feladatok megoldasanal sajat tleteiket, modszereiket is alkalmazhattak. A feladatok kivalasztasa a
tandrok feladata maradt.

Felmérésiink soran is csupan a tanarok egyharmada értette a ,,nyitas” fogalma alatt a tobb 6nalldsagot
és a tanitas céljainak k6z0s meghatarozasat, szemben a szlik 50%, illetve 65%-kal a mddszertani és
didaktikai nyitds esetén. Azon tandrok aranya, akik tanitasi moddszereiket politikai-pedagodgiai
szemszogbdl nyitottnak érzik, csupan 5-10%-ot ér el.

Az oktatas tervezésében korlatozott a gyerekek beleszélasi lehet6sége, ezzel szemben a tanarok
tobbsége a tdrsas egyiittélés tekintetében fontosnak tartja, hogy a gyerekek is viseljenek feleldsséget,
ezt mutatja, hogy a kovetkezé igényekkel 40-70% egyetért:



e agyerekek vegyenek részt az osztalyszabdlyok meghatarozasaban;
e vallaljanak felel6sséget a konfliktusok megoldasaban;
e agyerekek maguk valaszthassak meg a csoportjukat/partnertket.

A megvaldsitds is joval nagyobb mértékl — 20-40% — a nyitas szocidlis aspektusai esetében, mint a

tanitas gyerekekkel k6z6s tervezésénél.
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Mit jelent a ,,beleszélds” a tanitds hétkdznapjaiban?

A heti terv késziilhetne Ugy, hogy azt a tandr és az osztdly kézésen tervezi és végrehajtdsat ellenérzi,
az amerikai reformpedagdgus Dewey (1859-1952) projektmddszere szerint. (3. abra) Dewey ugyanis
nem kuils6leg hatdrozza meg a projekteket mint tantargyi hatarokon ativel6 és kézzelfoghatd
végterméket eredményez6 terveket, hanem tartalmilag, méghozza aziltal, hogy a résztvev6k

mindannyian egytt viselik a felelsséget, és egylitt végzik a k6z6s munka ellenbrzését is.

........ tol ..........-ig tartd hét

Ezen a héten foglalkozni fogok:

NEV: oot

A tanuld bejegyzései Megbeszélve kész
Tanari tippek a munkahoz

Szabad iras Mikor szeretnél egy ir6-konferencian részt venni (gyerek):

A torténetet folytatom Pénteken

Olvasas Gondolj arra, hogy tovabb ird az olvasénaplddat!

Astrid Lindgren: Ronja, a rablé lanya

Szamolas v XX

Gyakorlom a 7-es, 8-as és a 9-es

szorzotablat. Petra és Nina ugyanezt gyakoroljak

Helyesiras v X

Szavakat gyakorlok.

El6adas tartasa Meg tudod ezt csinalni hétf6hoz két hétre?

Denevérek

Verstanulas A vers még nincs benne a mi verses kényviinkben. X

Oszi madar

Egyéb Kérdezd meg Markot, 6 tudja, hol taldlsz hozza anyagot!

Sarkanyt épiteni

Hétfs | Kedd | Szerda | Csiitortok | Péntek

3. dbra




A tanitds céljaiba és tartalmaba valé beleszélasnak még erételjesebb egyéni valtozata az lehet, ha a
tanar az egyes gyerekekkel Un. tanuldsi szerz6déseket kot bizonyos feladatok belathaté idén beldli
elvégzésére. A gyerekek tesznek javaslatokat, amelyeket a tanar tapasztalatainak megfelelGen
kommental, majd a tanar és a tanuld kdzésen dont.
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A szabad munka azt jelentené tehdt, hogy a gyerekek behozzak sajat terveiket, otleteiket, és azokat
kozosen vagy egyediil valdsithatjdk meg. Példdul a reggeli kezd6kdrben elmondhatjak, milyen munkat
terveznek aznapra, majd napkozben beszdmolnak a csoportnak az elért eredményekrdl, illetve
megyvitatjak a tobbiekkel a nehézségeiket. Mindenkire érvényes, hogy az iskolaban dolgoznak — de nem
egyforma, hogy ki mit dolgozik. Az ,6nellen6rzés” ebben a feldlldsban nem metakognitiv stratégiak
alkalmazasara szoritkozik, hanem az 0Ondllésagot jelenti, amelyért a kozosség és a tanar el6tt
felel6sséget vallalnak. Az értékelés reflektal az egyéni munkara és tapasztalatra, de nem pusztadn a
targyi tudds szempontjabdl, hanem a gyermek személyes fejlédése tekintetében is.

Nyitas — ahogy tetszik? A tanar feladata az ,,Open Learning”

tanitas-tanulasban

Sok pedagdgus a nyitott tanitdst nagyon szliken értelmezi, és ezért tulbecsiili a mar elért nyitast. A
nyitast csupan maddszertani-szervezési kérdésnek latjak, azaz a belsé differencialas egyik formdjaként,
és mindossze annyit tesznek, hogy a tanulas irdnyitasat a sajat keziikb4l a tananyagnak engedik at.

Madsok, kilonosen a kritizaloi, tul tdgan értelmezik a nyitdst. Azt feltételezik, hogy a nyitott tanitas
soran minden gyerek azt csindlhat, amit akar, és a tanar csak nézd. Ezen feliil szerintiik a ma olyan
fontos szocidlis tanulds aldozatul esik az abszolutizdlt individualizalasnak (a mindenek folotti
egyediségnek). Végil kifogasoljak, hogy a tanartdl megkovetelt visszafogottsag kiszolgdltatja a
gyerekeket a ,rejtett” nevel6knek: a sziil6k és tandrok reflexié és szlrd nélklli mintdjanak, a média
alattomos hatasanak, a kortdrscsoport erds tagjainak. Ha a pedagdgia egészen visszavonulna, akkor ez
a veszély valéban fennallna. Hogyan kell tehat a tandr szerepét definialni?

Szerintem a tanar feladata, hogy ellensuly legyen, aki egyensulyt teremt a dominans erékkel szemben,
hogy ezaltal szabad jatékteret/mozgasteret és tavlatokat nyisson a gyermekek egyéni fejlédésének. A
tanar ezen feladatat a , kihivasok” fogalman keresztiil irhatjuk le:

kihivasok targyak altal,
kihivasok személyek altal,
kihivasok tradiciok altal,
kihivasok intézmények altal.

Az ezen értelmezés szerint ,nyitott” tanitds tehat azt jelenti, hogy a tanar nem ,anyagot” vagy
normdkat igyekszik atadni, hanem Osztonzi a megtapasztaldst, a gyerekek gondolkodasat és
itéletalkotdsat. A didkok Iényeges indittatdsokat és segitséget kapnak egymdstdl is, ha erre a tanitds
lehetdséget ad.

Tudds és készségek ,transzportaldsa” helyett a tandrok a tanuldsi folyamat kritikus kisérgivé lesznek,

akik ugyan felvetnek bizonyos témakat, kérdéseket, impulzusokat, ezek hatasat azonban nem tudjak
teljesen iranyitani.
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Mar ebbdl a tomor megfogalmazasbdl is vildgos, hogy a tanar fontos feladata, hogy kihivasok elé allitsa
a gyerekeket:

e Tegyen fel kérdéseket! (,,Hogy jottél ra erre?”, ,Mit jelent ez?”)
e Mutasson fel alternativdkat! (,,Prébald meg egyszer igy!”, ,,En igy csindlndm!”)
e Fejezze ki a kétségeit! (,Ez akkor is mUkodik, ha...?”, ,Marknak egy masik eredmény jott kil”)

A ,nyitas” fogalma ezzel még egy tovabbi jelentést is kap: itt a tanitds feladata nem az, hogy terelje és
megszabja a tanulast azéltal, hogy a gyerekek hamis elképzeléseit helyesekre cseréli. Sokkal inkabb az
a feladata, hogy segitsen az elképzeléseiket megvizsgalni, ellenérizni és fejleszteni. A tanar kdzponti
feladata az interakcioik megfigyelése és befolydsolasa olyan mddon, hogy a lehet&ségek tarhaza
megmaradjon, vagy még béviiljon is. Ne hivatalanal fogva juttassa érvényre a sajat elképzeléseit,
hanem tartalmas beszélgetésben érveljen. Nem lehet senkit , tanultatni”, még Ugy sem, hogy bizonyos
tevékenységeket el6irunk a didkoknak. Az, hogy mennyire dolgoznak komolyan, mennyire mennek
bele, az mindig a sajat ,haszonszamitasuk” eredménye. Személyes odaadasuktdl fligg, hogy az ilyen
kotelezd tevékenységekb8l mennyit profitdlnak, mit visznek haza. Szankciék mindenesetre csak
fellletes azonosuldst tudnak kikényszeriteni. A tanar, illetve a didk érdekei kozti fesziiltséget azonban
a nyitott tanitds nem okozza, csak felszinre hozza.

A tandr sajat erejétdl és a kiilsé kortlményektdl fligg, hogy ezeket a felismeréseket milyen mértékben
tudja az iskolai mindennapokban gyakorlatba Ultetni. Az a fontos, hogy a tandr tisztdzza, hogy 6
személyesen mit tart helyesnek és azutan a sajat igényeit az aktudlis lehet6ségek fliggvényében
valdsitsa meg.

A fenti négy kihivas részletesebben:
Kihivasok targyak altal: rejtvény, nem pedig megoldas

Hannelore Zehnpfennig az altala kitaldlt és megvaldsitott ,Fehér lapok” mddszerben a gyerekeket
,magukra hagyja” sajat kérdéseikkel és tapasztalataikkal. De még egy ilyen radikdlisan nyitott
oktatdsban sem tlinik el a tandr, ahogy ez Falko Peschel beszamoloibdl is egyértelmd.

Mas pedagdgusok ugy fékuszaljak er6sebben a gyerekek figyelmét, hogy egy ,,dologgal” szembesitik
Gket. A ,dolog” megismerése, felfedezése soran kiilonb6z6 mértékben hagynak szabad mozgasteret a
gyerekeknek!

Maria Montessorindl a fokusz nagyon szilik: a lehetséges tevékenységeket és értelmezéseket
behataroljak a Montessori eszkdzok izolalt jellemzGil Minden eszkbznek megvan a maga elére
meghatdrozott — és igy a didaktikai koncepcidban egyetlen értelmes — felhasznélasa. igy annak
alkalmazasa, zart”, még akkor is, ha a gyerekek munkakoérilményeiket nagy szabadsaggal valaszthatjak
meg.

Egészen masképp dolgozik Martin Wagenschein. O egy olyan helyzettel szembesiti a gyerekeket, amely
tobbféleképpen értelmezhets. Ezeket a kilonféle értelmezési préobdlkozasokat mindig ujra
visszairanyitja magdra a dologra, amelyen a gyerekek targyi vagy mentalis értelemben kiprébalhatjak
a sajat hipotéziseiket. igy nem helyes vagy helytelen megoldasok vannak, hanem csak jél vagy rosszul
megindokolt megoldasok.

Mindennapi targyak, eszkdzok, kisérleti 6sszeallitasok, kisérleti beszamoldk, elméleti irdsok — mind-
mind lehet kiindulépont. Nyitottsaguk abban all, hogy nincs egy el6re megadott értelmezésiik. A tanar
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a nézetek kilonféleségét nem engedi egészen szabadon. Oszténzi a  gyerekek
értelmezési/megoldasi/megkozelitési probalkozasait, méghozza ugy, hogy Ujra meg Gjra a ,,dologra”
utal vissza a kérdéseivel: ,lgaz ez?”, ,M(kodik ez...?”, ,,Mi lenne, ha?”

Itt valik nyilvanvaldva, hogy milyen fontos a tandr szakmai kompetencidja. Nem azért, hogy kioktasson,
hanem azért, hogy a dolgokat kihivdsokka valtoztassa — méghozza kilonféle iranyokban aszerint, hogy
a gyerekek milyen értelmezésekkel kisérleteznek.

Kihivasok személyek altal: partner, nem pedig fonok

A tanuldsnak mindig két oldala van: a kdrnyezet megtapasztaldsa és 6nmagam megtapasztalasa a
masokkal valé viszonyban.

A gyermeki személyiség csak ugy tud fejlédni, ha elegendé teret kap, hogy kiprébalhassa 6nmagat.
Masfel6l csak akkor tudja 6nmagat kiprébalni az ember, ha a tér korilhatdrolt, nem diffuz. A hatarokat
azonban nem kell mesterségesen megszabni, mert maguktél adédnak a tanulécsoportban, méghozza
nem csupdn a felkindlt , dolog” ellenalldsabdl, hanem a tobbi résztvevé mas latdsmaddjabdl és eltéré
érdeklédésébdl is.

A nevelést sokan ugy értelmezik, hogy az normak ataddsat jelenti. A gyerekeknek elmagyarazzak, hogy
mi a j6 vagy helyes, és megbintetik 6ket, ha ,gonoszak”, vagy rendreutasitjak Gket, ha valami
helytelent tettek. Ebbdl a fellilrél j6vé nevelésbél kimarad az 6nallésag vezérgondolata. Ebbél azonban
nem az kdvetkezik, hogy ne szabjunk hatdrokat.

A gyerekek a tobbi emberrel vald kapcsolatban és eszmecserében fontos tapasztalatokra tesznek szert.
Ha a feln6ttek partnernek tekintik magukat, az nem azt jelenti, hogy aldrendelik magukat a gyerekek
kivansagainak, hanem csak azt, hogy a gyerekek érdekeit, elképzeléseit ugyanolyan értékesnek tartjak.

A kihivas itt azt jelenti, hogy a tanar nem csupan valamire (dologra, helyzetre, viselkedésre) hivja fel a
figyelmet, hanem a sajat értelmezését is feltarja — nem ex-cathedra mint fels6ébbrendd vagy igymond
autentikus interpretaciét, hanem alternativaként. Ezt teszi példdul egy kisérlet eredményének
kiértékelésekor, egy vers elemzésekor vagy egy konfliktusra vald reakcid esetén.

Ha a tanar komolyan veszi a gyereket mint partnert, akkor egyfeldl nyitott a gyermek latdsmaodjara,
masfeldl a sajat pozicidjat is ugyanolyan fontosnak tartja. A csoportért valo felelssége egy tovabbi
funkciot is jelent: segiti a gyengéket és a csondeseket a jogaik, érzéseik és gondolataik kifejezésében.
Képviseli is az 6 allaspontjukat, ha egy helyzetben nem boldogulnak maguk.

Kihivasok tradiciok altal: lehetdségek, nem megkotések

Minden ember megalkotja a fejében a maga vildgat! De az emberek nem maganyos
remeteként élnek, hanem tarsas térben, a gondolkodas és itéletalkotas tradicidival.

Fontos csatlakozni az egyéni tapasztalatokhoz. Ugyanakkor a szubkulturak sokfélesége a mai
tarsadalomban nélkilozhetetlenné teszi, hogy kozos tapasztalataink is legyenek és igy egy
kozos nyelviink is! Oktataselméleti szempontbdl ez azt jelenti, hogy az individualitas hatara a
szocialis tanulas, a tisztelet mas nézépontok irdnt és a konvencidk ismerete (szocidlis és nyelvi
kommunikdacios formak, de a matematikai helyiértékrendszer, a nyelvtan és a helyesiras is
stb.).
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Mint korabban is emlitettem Urs Ruf és Péter Gallin nagyon vilagos és megyvilagitd erejl
megfogalmazdsa szerint a nyitott tanitds: az individualis gondolkodasi kisérletek
szingularitdsatdél a konkurens értelmezések divergencidjdn keresztiil a szabdlyosig
(regularitds) — itt is vilagossa kell tenni, hogy ez is egy konvencié, és nem az egyetlen
lehetséges megoldas.

Elfogadni a gyerekek egyéni megoldasait, gondolkodasat, és azokat tarsas interakcidkban
(prezentaciokban vagy mas kozosségi tanulasi formdkban) mozgasba hozni, és végil a
tantargyak konvencidival vagy a kulonféle szubkulturdk tradicidival egyszerUsitve,
Osszefoglalva vagy differencidlva egy magasabb szinten 6sszhangba hozni — a tanar feladata
ezen polusok kozott ,,oszcillalni”.

E folyamat irdnyitdsara Lawrence Stenhouse — specidlisan a vitakat kivalto kérdésekkel
kapcsolatban — megfogalmazta a tanari szerep kritériumait (6 standardnak nevezi ezeket): a
tandr szerepe nem az, hogy koOzvetitse vagy igazolja a helyes véleményt, hanem hogy
rakérdezzen a vélemények okaira, erGsitse a kisebbségben lév6ket, megkérdbjelezze a
kialakult hiedelmeket, alternativ néz6pontokat vezessen be.

Hasonléképp a ,vilag felfedezése” targy kildetése, hogy a gyerekek ne tantervek altal
megadott témakon és tartalmakon dolgozzanak, hanem jarjanak utana sajat kérdéseiknek, és
ekozben ismerjék meg a felnbttek interpretacidjat és megoldasi mintait.

Kihivasok intézmények altal: feladat, nem pedig eldiranyzat

Az iskola (eltekintve a joval kevésbé formalizalt ovodatdl) az elsé intézmény a gyerekek
életében. A gyermek itt talalkozik mas normakkal és masfajta emberi kapcsolatokkal, mint a
csaladjadban. A valtas a személyesbd6l az univerzalis orientacié felé — ez készit fel arra a
tarsadalomra, amely Osszetettsége miatt nagymértékben kénytelen formalizalni a szocidlis
kapcsolatokat.

Az iskola, kilondsen az alsd tagozat nehéz, de szikséges fejl6dési feladatot jelent: az
individualis, er6sen emocionalis személyes kapcsolatoktdl eljutni a tanuldszerepig, amelyet az
intézményi miikodés hataroz meg.

Ez a tanar szamara kettds fesziltség:
o egyrészt fesziiltség van a gyerekek kozott kapcsolddasi személyként betoltott szerepiik
és az intézményben betoltott hivatali funkcidjuk kozott;
e masrészt fesziiltséget jelent az elvards, hogy egyszerre Osztondzze és tiszteletben
tartsa a gyerekek o0Ondllésagadt, ugyanakkor szerezzen érvényt a tdarsadalmi
kdvetelményeknek (pl. a kiilonbo6z46 iskolatipusokba vald szelekciéval).

Ezt a feszlltséget nem lehet altaldnosan megoldani, csak egyes helyzetekben, Ujra és Ujra
megtalalva a mindenkori kompromisszumot.
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Ennek eredményessége nem csupan a tartalmi helyességen mulik, hanem a személyes
hitelességen is. Hitelesek lehetnek kiilonb6z6 megoldasok akkor, ha vilagos, hogy a tanar az
utkoz6 érdekeket/igényeket érti és komolyan veszi.

A demokratikus iskoldban, demokratikus tarsadalomra készil6é tanulds azonban még egy
tovabbi lépést kivan az eddig bemutatott nyitdson felll: a tanuldk vegyenek részt a tanitds
tervezésében, és vallaljanak felelsséget az osztalykozosség életéért. Ezzel a joggal egyitt jar
az a kotelesség, hogy a kozosen, nyilt eljarasban hozott dontések el6tt meghajlok.

A tanar negyedik feladata tehat, hogy tegye intézményessé az eljardsokat, a reggeli
beszélget6koron kezdve, a szintén informalis olvasokoron at az osztalytanacsig vagy akar a
didkbirésagig (ahogyan Korczaknal volt).

A véleményalkotds és konfliktusmegoldas ilyen, gyerekekkel k6zos formainak kialakitasa
fontos része a szocidlis tanuldsnak, de nem korlatozédik — ahogy sok tanarndl latjuk — az
egylittélés szabalyozasdra, hanem magaban foglalja a tanitds tartalmarél valé dontéseket is.

A tanarnak egyik kozponti feladata a kozosen hozott dontések és szabalyok tiszteletben
tartdsanak igényét érvényre juttatni a hétkéznapokban, a csendesek és gyengék
képviseletében is.

Ebbél a szempontbdl a tanar a tarsadalmi elvarasok képvisel6je is, de ezen elvardsok alatt nem
szorosan meghatdrozott oktatdsi tartalmakat, hanem az iskolai képzés alapkoncepciojat
értjuk.

Mit mond a kutatas a nyitott oktatasrol? (Osszefoglald)

A nyitott oktatds elterjedését vizsgald kutatasunk jelent6s kilonbségeket mutat a tanarok kozott
abban, hogy mit értenek ,nyitas” alatt. Ez magyardzza a gyakori félreértéseket a témat érinté
pedagdgiai vitakban.

A nyitas harom formajanak elfogadottsaga is egyértelmien csdkken az altalunk bemutatott fokozatok
szerint: A gyerekek kozotti kiilonbség figyelembevételét igenlik, a gyerekek beleszdlasat inkabb nem.

Ezen fellil érezhetd a kiilonbség abban, amit a tanarok a sajat tanitdsukban fontosnak tartanak, és amit
ténylegesen tesznek. A kezd6 tanarok szamdra megnyugtatd lehet, ha tudjik, hogy még a tapasztalt
tanaroknak is nehéz a tanitdsukat megnyitni. Az elképzelések és a gyakorlat kozotti eltérés részben a
megvaldsitds nehézségeivel magyarazhato:

tul kevés hely az osztalyban,
eszkozok hianya,

ellenallas a tanarok korében,
a szUl6k kiilonbozb elvarasai,
a tanarok szokasai és félelmei.

Az iskolat tObbszazéves hagyomany alakitotta, amit mindannyian a sajat bd&rinkon s
megtapasztaltunk. Biznunk kell a gyerekekben, fiatalokban, hogy el merjik engedni 6ket, de batorsag
is kell a kornyezetiinkkel szemben.
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Sok tanar a kutatdsban bizik. Deritsék ki, hogy a nyitott oktatasi formak hatékonyabbak-e a tradicionalis
tanitdsndl. Az eddigi kutatdsok azonban patthelyzetet mutatnak, és az egyes kutatdsokbdl is eltéré
tendencidk rajzolédnak ki.

Azt, hogy milyen felel6tlenil bannak a torékeny kutatasi eredményekkel, mutatja a SCHOLASTIK -
altaldnos iskolai kutatds fogadtatasa. A ,,Welt am Sonntag” c. lap ilyen hangzatos cimmel szamolt be
rola: ,,A Max Planck Intézet Uj vizsgalata racdfol a reformpedagdgiara”. A Frankfurter Allgemeine
Zeitung pedig ezzel az idézettel foglalta 6ssze a kutatds eredményeit: ,Sok reformpedagdgus
rémiletére — ahogy professzor Weinert mondja — azok a tandrok bizonyultak atlagon felil sikeresnek,
akik a célratoré és feszesen strukturalt tanitast részesitik elényben, és magukat nem elsésorban
autondm tanuldcsoportok tdmogatdjaként hatdrozzak meg. Ez utébbiak szoktak a stilusukat «nyitott
tanitasnak» nevezni”.

Tényleg a nyitott oktatas végét latnank? Vizsgaljuk meg, mi is all valéjdban a hivatkozott tudomdanyos
kutatds zaré tanulmanyaban.

Megallapithatjuk, hogy a kutatds célja egydltalan nem az volt, hogy a tandrkozpontu oktatast
Osszehasonlitsa a ,nyitott oktatdssal” (vagy altaldban ,a” reformpedagdgiaval). Ezért a kutatasba
bevont osztalyokat nem ilyen szempont szerint vdlasztottdk ki, és utdlag sem bizonyultak ebbél a
szempontbdl reprezentdnsnak. Konkrétan kimutathatd, hogy a kivalasztott osztalyok tobb fontos
szempontbdl egyaltaldn nem fedik le a lehetséges médozatokat. igy a kutatas eredménye legfeljebb
azt mutatja, hogy miként hatnak a tandrkézpontu tanitdsban a kilonb6z6 mértékben el6re
megszerkesztett formdk, de semmiképpen sem alkalmas a tandrkozpontu és a nyitott tanitas
Osszehasonlitasara.

Ennyit ,,a” reformpedagdgia allitdlagos cafolatardl. Kutatas-mddszertani szempontok alapjan az ,,open
education”-ra vonatkozo, sokat idézett Bennett-féle angol kutatdst hasonlo kritikaval kell fogadnunk.
Ahogy mar emlitettiik, a nyitott oktatds koncepcidjara vonatkozd specifikusabb kutatasok sem hoztak
vilagos eredményt, bar az USA-ban, szélesebb alapokon végzett metaanalizis egyértelmien pozitivabb
képet adott a nyitott tanitasrdl, mint pl. a Bennett-tanulmany. Mindenesetre megcafoltdk azt a
kozkeletl érvet, hogy az oktatds lehetSleg koran készitsen fel az élet keménységére.

A sziil6k és tanarok tekintélyelv( nevelési stilusa és az er6s teljesitménykényszer korrelacidot mutat a
viselkedési problémakkal és gyengébb iskolai teljesitménnyel. Kifejezetten pozitiv hatassal van az
iskolai teljesitményre az a nevelési stilus, amelyben a szll6k és tanarok tdmogatjdk a gyerekek
0nallésagat és felelGsségvallalasat. Egyebekben az empirikus adatok nem egyértelmiek. Netan a tobbi
nevelési stilus és tanitasi forma egyforman ,,jo”?

Gyakran nem ismerik fel, hogy a kilonféle didaktikai koncepcidk kozotti valasztds egy értékeken
alapulé dontés: Miként kivan banni a tarsadalom, kilondsen az iskola fiatal polgaraival? Aki a
felnovekvé nemzedék egyenjogusagaért all ki, az mds pedagdgiat valaszt, mint az, aki a gyerekeket és
fiatalokat , nevelésre szorulénak” latja.

Véleményem szerint egy pedagdgia, vagy egy didaktikai mddszer ,helyességét” nem lehet empirikus
maddszerekkel bizonyitani. Sokféle tdmogatd nevelés és eredményes tanitas létezik. Hasonlé munka-
és szocidlis formak kiilonféle eredményekhez vezethetnek, ha a kortilmények kilonfélék. Az empirikus
kutatds azt tudja — mondhatni ,negativ mddon” — ellenérizni, hogy hol hagyjuk el a véllalhaté
lehetdségek széles terét. Mindaddig, amig az iskola és a tanitas nyitdsa nem jar bizonyitottan a
szaktargyi teljesitmények romlasaval, addig a gyerekekhez valé partneri hozzaallds normativ
(utmutatd) elvei elegendd okot adnak arra, hogy a kioktatas hierarchikus formait leépitsiik. Az ENSZ
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1989-ben aldirt gyermekjogi konvencidja, amelyet id6kdzben a tagallamok tébbsége alairt, egyben jogi
mércét is ad, amelyhez a jové iskoldjanak magat mérnie kell. Hogy milyen lehet&ségeket kinal a nyitott
oktatds — a szaktdrgyi tanulas tekintetében is — azt megmutatjdk Falko Peschel konyvei az alsé
tagozatban elt6ltott 4 éves munkajardél. Az, hogy az 6 kezdeményezésének meggy6z6en dokumentalt
sikere masutt is megvaldsithaté-e, az persze sok mas kortilménytdl is fugg. [...]

Mindenesetre az egyik kozponti feltétel a tandr maga. Az altala képviselt emberkép és az 6 felfogdsa a
tanuldsrél tartésan befolyasolja azt, hogy a tanitds nyitdsa egy mddszertani fogds marad, vagy
pedagdgiai hozzaallasként eredményes és a gyerekek szamdra gylimolcsozé lesz.
Forditotta: Féti Péter / A forditast ellendrizte és korrigalta: Herbert Déra
Kapcsoldodé oldalak:

e Falko Peschel: A tanulds demokratizaldsa

e Susan Engel: Jaték a tanulasért
e Erika Brinkmann: A demokratikus elemi iskola
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