Volt-e, van-e, lesz-e Magyarorszagon Freinet-pedagogia?

Porkolabné Kora Zsuzsa a 80-as végétdl tanitott Freinet-szellemben, eleinte egy falusi
iskoldban, majd egy budapesti, tanuldsi zavarokkal kiizd6 gyermekek szamdara fenntartott
oktatasi intézményben. Részt vett a Freinet-miihelyek szervezésében; tapasztalatait, bevalt
technikait megosztotta szadmos folyoiratban, valamint blogjaban. Az interju 2020
szeptemberében késziilt, részben egy imélvaltas, részben egy videdbeszélgetés formajaban. Az
interj készitje Eredics Agnes, aki a Wesley Janos Lelkészképz6 Foiskola pedagogia szakan
(tanara, Gombocz Eszter javaslatdra) diplomamunkdja kapcsan kereste fel a kreativ otletektdl
ma is sziporkazé pedagogust.

1. rész (email

Milyen tipusu iskolakban tanitott, mielott megismerte a Freinet modszert?

A Nagykovécsi Altaldnos Iskolaban tanitottam Budapestt6] 12 kilométerre. Ez volt az egyetlen
iskola a faluban, évfolyamonként két-két osztallyal, és egy kisegitd osztaly is volt benne. Az a
¢és b osztalyok Osszetételében az volt a kiilonbség, hogy az a osztalyokba az ugynevezett
intézetis gyerekek is jartak. A faluban miikodott a Foldmiivelésligyi Minisztérium Erdészeti
Neveldotthona, kollégiuma, ahol az orszag legkiilonbozobb helyérdl jott gyerekek kaptak
ellatast, gondoskodast a tanitasi idében. Sziinetben azonban a sziileikkel voltak. Tobbnyire
erdészek, erdészeti dolgozok gyermekei voltak, akiknek az otthoni iskoldba jards nem volt
megoldhatd. En magam is ilyen osztalyban tanultam altalanos iskolas koromban. Az alatt a 8
¢év alatt €letre sz616 €lményeket kaptam az elfogadésrol, toleranciardl €s a békés egymas mellett
élésrdl. Igy amikor mar jomagam (képesités nélkiili tanitoként) 1980. szeptember 1-jével
megkezdtem volt ,,alma materemben” a tanitast, kértem, hogy ha lehet, a osztalyban
tanithassak. Ez igy is lett.

Milyen nehézségekkel szembestilt?

Egyetlen igazan komoly nehézséggel szembesiiltem, mégpedig azzal, hogy barmilyen modon
probaltam elérni, hogy mindenki motivalt legyen a tanuldsban, nem sikeriilt mindenkit
bevonnom. Mindig voltak gyerekek, akikhez ,,nem ért el” az adott tananyag jo része, holott a
képességeiket jobbnak itéltem meg, am harmadik osztalyra mar ,megtanultdk™ feladni,
lemondani a nehezebb feladatokat.

Mi hozta meg a fordulatot?

Az 1980-as évek masodik felétdl az orszagos oktatasiranyitasban jelentds valtozas allt be. Az
Orszagos Pedagogiai Intézet, a Tanitd folyoirat szerkesztdsége egyre kivancsibb lett gyakorlati
tapasztalatokra, s ezért kiillonb6zd palyazatokat hirdettek meg. Mar nem kizardlag féiskolak,
egyetemek tandrai publikaltak, hanem mi, falusi pedagdgusok is érdemesek lettiink
tapasztalataink leirdsara.

Engem mindig is érdekeltek azok a momentumok, amelyektdl kisiklott vagy épp jo lett
az adott tandram, igy irtam a munkdmrdl a Tanit6é cimi lapba, amit meg is jelentettek.
Késobb felkeéréseket kaptam a szerkesztdségbdl szakmai témaju konyvek recenzidjanak
megirasara.


https://freinetnk.blogspot.com/

Talan 1987-ben volt, amikor az OPI haromnapos konferencidt szervezett Jaszberényben
nekiink, akik leirtuk egy palyazatra a gyakorlati tapasztalatainkat.

El6adonk, Dr. Horvath Attila inditd mondatara ma is emlékszem, ami a kovetkezo volt: ,,A
tanitas szakma, vagy inkabb muvészet?”

Persze a miivészetet gondoltuk a megfeleld valasznak, de az allando visszakérdezései altal
eljutottunk oda, hogy

a tanitas nem miivészet, hanem SZAKMA kell, hogy legyen. Szakmai ismeretekkel kell
»felvértezniink” magunkat azokra a helyzetekre, amelyek a tanitdsi problémainkat
jellemzik.

S mivel sem a f6iskolai tanulmanyok, sem a szakmai k6z6sség nem tudtak valaszt adni azokra
a kérdésekre, amik bennem voltak a tanitdsom hatékonysagat illetéen, 6rommel vettem részt
minden olyan tanacskozisban, eléadason, ahol errél volt sz6. Hogyan, miképp lehet
hatékonyabban atadni azokat az ismereteket az osztdly minden tagjanak — s nemcsak a ,,jo
képességlicknek”?

Levelezésben alltam az OPI munkatarsaival, s igy 1988 koratavaszan kaptam egy levelet Dr.
Horvath Attilatol, amiben azt irta nekem, hogy a tavaszi sziinetben kollégéja, Dr. Horvath H.
Attila Freinet-tabort tart az érdeklédéknek Bubanatvolgyben. (Ez a Lorand Ferenc
kezdeményezte ,,Megtijuld Iskola” tabor volt. — A szerk.) ,,Neked is el kell menned!” — irta Dr.
Horvath Attila, s gy gondoltam, hogy biztos j6 oka volt arra, hogy ezt irta nekem. Fogalmam
sem volt, hogy ki is Freinet, mi a mddszere. Biztam abban, hogy tényleg ott a helyem. Réadasul
vihettem a lanyaimat is, ami azért volt fontos nekem, mert nem tudtam volna nagysziilokre,
mas csaladtagokra bizni dket, s a férjem egy fontos projektben volt a maga munkajaban, igy
problémas lett volna neki is szabadsagra jonni abban az idében.

A Bubénatvolgyben tartott pedagogusképzeés elsd percétdl az utolsdig 100%-ban eltért az
addig atélt tovabbképzésektdl, s egyszerlien ugy €reztem, hogy igen! Ez az én utam!

Hazajdve a taborbol tudtam, hogy nem lehet ezt egy az egyben bevezetni. Valojdban nem is
akartam, hanem arra  gondoltam, hogy az  osztalyfonoki oOrdkat ezentul
BESZELGETOKOROKKE alakitom. Korbeiiléssel, egyenrangiva téve magunkat ilyen
formaban is. Tehat csak egyszeriien elkezdtem probalgatni, hogy az ott tanultakbol mit tudok
megvalositani. Az az osztdlyom ekkor harmadikos volt. Tudtam, hogy a kovetkezd évben is
Oket fogom tanitani, igy elkezdtem a felmeriil6 szakmai probléméaimra ,,freinet-s” valaszokat
adni. Példaul ha nem mindenki figyelmét tudtam elérni a matek/magyar/kdrnyezet 6rakon,
elkezdtem munkakartyakkal ,,feldolgozni” a feladatokat. Azt vettem észre, hogy aktivabbak, a
feladataikra jobban odafigyeldk lettek a tanitvanyaim. Ezért egyre batrabban vélogattam a
Freinet-technikakbol az orakra. Tananyagokat vontam Ossze, és sok teret adtam az 6
megnyilvanulasaiknak. Mivel minden tantargyat én tanitottam, igy szabadon tudtam mozogni
a témakban, feladatokban. Egyetlen kotottségiink volt, a testnevelés ora, mert az iskolaszinten
volt beosztva, de ez semmi problémat nem jelentett se nekem, se a gyerekeknek.

Pontosan milyen koru gyermekeket tanitott Freinet szellemében élete soran?

1990-ig 3-4. évfolyamosokat tanitottam a kisfelmené rendszer miatt, ami az iskolakban akkor
kdotelez6 volt. S minden tantargyat is egyben, ami az dsszes kdzismereti és készségtantargyat is
jelenti ebben az esetben; 89-90 kozott is, amikor a Freinet-pedagdgia elemeit kezdtem



bevezetni, ugyanazokat a tantargyakat vittem — azaz mindet. En a Freinet-adaptaciomat 88-tol
szamitom, bar akkor még csak 1épésrdl 1épésre haladva ,,tapogattam ki” az alkalmazhatosagat.

1990-t6l azonban elsé osztalytél negyedikig vittem mar az osztidlyaimat a Nagykovdcsi
Altalanos Iskolaban, ahonnan az 1999/2000-es tanév befejezése utan leépités miatt eljottem.
Fontosnak tartom megjegyezni azt, hogy nem azért keriilt erre sor, mert akar a sziilok, akar az
iskola vezetése elégedetlen volt a munkammal. Akkor egy furcsa helyzet allt el6 az iskolaban,
aminek gyokerei harom évvel kordbbra nyulnak vissza. Harom évvel kordbban sok elsds kort
gyerek volt — tobb a szokasosnal — s az iskola vezetése tigy dontott, hogy a szokasos két osztaly
helyett harom (joval kisebb 1étszami1) osztalyt indit. En mar akkor is ez ellen voltam, mert a
tapasztalat azt mutatta, hogy mindig van elko1tozés, lemorzsolodas az évfolyamokon. Ez ebben
az esetben is igy lett. Minden 3. osztalyban ekkor mar megcsappant a létszam, s az
onkormanyzat teljesen érthet6 moddon nem akarta még egy évig fizetni a harom osztaly
koltségeit, mikor Osszességében két osztalynyi (bar nagy 1étszami) gyerek maradt. Igy egy
pedagdgust mindenképp le kellett épiteni az Gsszevonds miatt. Nem nekem kellett volna
mennem, mert régebben voltam a testiilet tagja, mint a masik két kollégam, s torvény szerint a
legkésdbb jovonek kellett volna tavozni. Azonban akkor én mar nem Nagykovacsiban laktam.
Akit el kellett volna a torvény szerint bocsatani, viszont egy kétgyerekes, lakashiteles kolléga
volt, s én felajanlottam, hogy akkor épitsenek le engem — persze a térvényes végkielégitéssel —
, S legyen a kollégam negyedikben az 6sszevont osztaly tanitdja. (A tanitvanyaimat egyébként
szétosztottak a két Uj osztalyban.) 47 éves voltam ekkor, s Ggy éreztem, van még bennem annyi
energia, munkabiras, hogy képes vagyok egy masik iskolaban is dolgozni, s ott megtalalni a
helyem. Ami igy is lett. Ha nincs ez az 6sszevonasi €s leépitési helyzet, akkor természetesen a
harmadik Freinet pedagdgiaval miikodo osztalyomat negyedikben is tanitottam volna.

Nagykovacsibol a Budapest II. keriiletben 1évé Palotas Gabor Altalanos Iskolaba keriiltem
2000. szeptember 1-jével, s nyugdijba vonulasomig ott is dolgoztam. Ott is 1-4. évfolyamig
vittiik a gyerekeket, s szintén két osztalyt vittem teljesen végig, ami egyébként 5-5 évet jelentett
valojaban, mert ebben az iskolaban az elsé évfolyam anyaga két tanévre volt elosztva kis elso
— nagy elsé megnevezéssel, s csak utdna jott az 2., 3., 4. osztaly.

Itt azonban tantargycsoportos €s egész napos oktatasi rendben dolgoztunk, én a matematika,
kornyezetismeret, rajz és testnevelés tantargyakat vittem. Kollégandm a tobbit. Ez egy Un. kis
1étszam, sajatos nevelési igénylieket tanito altalanos iskola volt, amelyben minden gyermek
minimum egy, de inkdbb két-harom tanulasi problémaval keriilt felvételre (a kdzponti nevelési
tandcsadoi vizsgalat eredménye utan), legaldbb felében allami gondozasban 1évd gyerekkel
(ami mar Onmagaban is sajatos feladatokat jelentett szamunkra). Ezen feliil logopédiai
problémak széles tarhazat is ,felvonultattak” a gyerekek, s a kiilonbozo ,,disz”-ek az
alapproblémak része voltak. De volt afazids, enyhén aspergeres, sulyosan epilepszias gyerek is
az osztalyaimban.

Mindezt azzal az Oonmagunk irdnt megfogalmazott elvarassal végeztik — szintén tanitd
képzettségli kollégdmmal —, hogy az éltaldnos iskolai tananyagot és kovetelményt teljesitjiik.
Amit sikerrel meg is tettiink. Igaz ugyan, hogy az osztalyaim ebben az iddszakban 8-12 f6bol
alltak, de Un. harmas szorzot értek tdmogatiasban, viszont tényleg pont olyan terhelést
jelentettek, mintha 27-30-as gyereklétszami osztalyaink lennének. (Volt Gsszehasonlitasi
alapunk mindketténknek, mert kollégandm 1is nagy létszaml osztalyt tanitott korabbi
munkahelyén.)

Itt arrol sz6 sem lehetett, hogy a Freinet-pedagodgia folytatdsat csindlhatom, egyrészt mert
délelott-délutan tanitottam — ami azt jelentette, hogy déleldtt és délutan is voltak tanorak a



gyerekeknek — a kéttanitos rendszerben, és kollégamnak ismeretlen volt a Freinet-pedagogia is.
A szamtalan fejlesztd foglalkozéas, amire a logopédusok, gyodgytestnevelok elvitték a
gyerekeket, lehetetlenné tette a Freinet-pedagogia teljes korti alkalmazasat.

Viszont amit csak lehetett, vittem tovabb a Freinet-pedagogia eszkoztarabol egész ottlétem alatt
(s ebben kollégandm is partner lett). S mondhatom, hogy a Freinet-pedagdgia szellemisége és
eszkOztara mindig ,.kisegitett”, el6bbre 1épést eredményezett. Ami itt is mikodott, az a hétfo
reggeli — vagy sziikség esetén maskor is megtartott — beszélgetékor. A problémak megoldasara
1dordl idoére Osszehivott vitakor. Nemcsak én, hanem az elsé osztaly esetében kollégandém is
alkalmazta. Emellett az ELETUNK KONYVE végig miikodott, s6t az elsé osztalyunk felsé
tagozatra is vitte magaval, s folytatta nyolcadikig. Igaz, nem olyan intenzitassal, mint mig mi
egylitt voltunk, de mar az is nagy eredmény, hogy fontos volt szamukra a konyv jelenléte.

Voltak projektjeink a tananyag feldolgozasa soran, ahol a Freinet-pedagogia eszkoztarabol
meritve tudtam sikerre vinni egy-egy egységet.

S mivel a Freinet-pedagdgia nem egy tanitasi metédus (nem mondja meg, hogy mit
hogyan tanits), hanem egy szemlélet, egy meghatarozott viszonyulasi forma a
feladatokhoz, problémakhoz, én ezeket az éveket is hozzaszamolom a Freinet-pedagogias
munkassdgomhoz.

Miért tartja alkalmasnak a Freinet modszert a hatranyos helyzetii vagy sajatos nevelési igényti
gyvermekek szamara?

A Freinet-médszer nem kiilonboztet meg hatranyos helyzetli és nem hatranyos helyzeti,
sériilt €s nem sériilt gyereket!!

Ez egy nagyon fontos kiilonbség az Osszes tobbi pedagdgiai irdnyzattal szemben. Nem a
gyerekek tarsadalmi/szocialis/anyagi/szociokulturalis helyzete a 1ényeg — s6t semmilyen mas
megkiilonboztetd jellege sem! A Freinet-pedagogia széles eszkdzrendszerrel rendelkezik a
legkiilonb6zObb oktatasi €és nevelési problémdk megoldasara. Nem hisz abban, hogy a
tarsadalmi helyzet, vagy a sériilések az okozoi az iskolai kudarcoknak, hanem a pedagdgus
»eszkoztelensége”, szakmai felkésziiltségének hianyos volta a normalis haladéas gatja. Kezdve
azzal, hogy a pedagogusnak készségszinten kell tudnia azt, hogy amit tanit, annak melyik része
az, amit mindenkinek el kell sajatitania ahhoz, hogy arra a kovetkezd ismeret ,rarakhatd”
legyen. Példaul ha egy gyerek nem ismeri fel biztonsaggal az Osszes betlit, ha nem tud
készségszinten Osszekapcsolni 2-3-4 betlit hangzo egységgé, akkor nem éri el, hogy
folyamatosan tudjon olvasni. Ez egy olyan alapszint, amit mindenkinek el kell sajatitani 6t6s
szinten. Viszont az, hogy elsében nem tudja megfogalmazni a népmese fogalmat, ehhez képest
lényegtelen dolog, mert azt majd késébb megértheti, megtanulja. Viszont az olvasas technikai
szintjének csak egy elfogadhatd allapota lehet elsé évfolyam végére: a gordiilékeny, pontos
olvasas!

S mivel a Freinet-pedagodgia alapveté megkozelitési modja a gyermek aktualis tudas- és
pszichés szintje, igy teljesen mindegy, hogy hatranyos helyzetli vagy sériilt a gyerek, vagy
neveldotthonos vagy ép csalados vagy elvalt sziilok gyereke.

Kapcsolatot kell talalni a gyerekhez, s az ¢ szintjéhez kapcsolodva fejleszteni ki azokat a
készségeket, tudasanyagokat, amelyek sziikségesek az altalanos iskola kovetelményszintjének
teljesitéséhez. Ami egyébként semmi extra dolgot nem jelent, hiszen senkit sem lehet olyanra



megtanitani, amihez 6 nem tud akdr érzelmileg, akar mentalis, akar kognitiv szinten
kapcsolddni.

A pedagbdgus szakmai tudasanak kell széles bazissal rendelkezni ahhoz, hogy a feladatok
megalkotasaval KAPCSOLATOT tudjon teremteni a gyerekekkel. Kell annyi rugalmassaggal,
kreativitassal és persze sajat tananyaganak ismeretével rendelkeznie — a tanulok tudas- és
fejlesztendd teriileteinek ismeretén tilmenden — hogy képes legyen a tananyag olyan
megvilagitasara, segitd 1épések megadasara, hogy az elsajatithatova valjon. Ennek példaul a
munkakartydkon szamtalan médja van, csak egyenértékiinek kell tekinteni (neki sajat maganak)
az olvasas, irds, dramatizalds, szomagyarazat, kutatas stb. tevékenységeket, s a tanuldra bizni,
hogy melyiket végzi el éppen.

Az iskolan kiviilrél fordultak Onhoz sziil6k a gyermekiikkel?

Igen. Megtanitottam olvasni olyan gyerekeket, akik a ,,normal” oktatdsban nem tanultak meg
olvasni! A blogomra jonnek visszajelzések idonként a sziiloktol, kollégaktol: tanacsot kérnek.

Az addig hagyomanyos modszerrel oktaté iskolaban milyen kihivasokkal talalkozott a freinet-i
kérnyezet és munkaforma kialakitasa soran?

Kiilonosebb kihivasokkal nem talalkoztam. Taldn ez a 80-as évek végén mar érezhetd
valtozasoknak is koszonhetd, de nem gorditett akadalyt az iskola vezetése sem valtoztatasi
terveim elé. S6t azt mondhatom, hogy példaul amikor elkértem az épp leselejtezésre szant
fotelokat, azonnal megkaptam Oket meg még egy szényeget is. Ezek abszolut szerencsés
egybeesések voltak. Polcokat is kaptunk, és meglehetdsen nagy tantermiink volt. Késobb,
amikor kisebb terembe mentiink, akkor mar ezeket nem vihettiik, de valojaban nem a targyaktol
lesz valami Freinet. (Ez akkor abszolut beigazolddott.)

Ha van par polc, ahol a kiilonb6z6 miihelyek kellékei (konyvek, festekek, ecsetek s egyéni
eszkozok) elhelyezhetdk, akkor a ,,mithelyek” maguktol 1étrejonnek.

Igaz, nem allando, hanem egy aktudlis térben, de ettdl még lehet ijsagot szerkeszteni, targyakat
késziteni, el6adasokra probalni, eléadni. Persze jo, ha van nagyobb tér, de nem ettdl fiigg, hogy
a Freinet pedagdgia miikodoképes vagy sem.

Ami igazan fontos volt, azt a sziilokkel és a gyerekekkel kozdsen teremtettem meg.

Példaul nem vetettem a sziilokkel egyenként festéket, rajzpapirt, ollot, stb., hanem arra kértem
Oket, hogy amennyit erre szantak volna, adjak Ossze, és a kozossé valt pénzbdl vegyenek
(SZMK) nagy kiszerelésben festéket, ecsetet, papirokat, rajzlapokat, meg amit kellett volna
egyébként is — s onnantdl az egy meghatarozott helyre keriilt, s mindenki hasznélta (s
természetesen el is pakolta hasznalat utan). A konyveket vagy kikdlcsonoztiik a konyvtarbol
egy-egy téma idejére, vagy otthonrdl behoztak, amig kellett.

A sziilokkel, kollégakkal hogyan tudta elfogadtatni ezt az uj tanitasi format?

Az igazgat6 elfogadta az ) pedagdgia kiprobalasat-alkalmazasat. A kollégaimat meg nem
akartam egy percig sem meggy0Ozni. Tiszteletben tartottam az ¢ tutjaikat. Ha médom volt,
otletekkel segitettem Oket, de arra nagyon vigyaztam, hogy senki ne érezze azt, hogy most én
valami kiilonlegeset, extrdt vagy barmi modon kiillonb munkéat végzek. A kollégaimat
kollégaknak és nem versenytarsaknak tekintettem mindig is. Tudtam, hogy 6k is tele vannak
szakmai problémakkal, kétségekkel, de mindenki kell, hogy a maga 1tjat jarja. Az iskolai vagy



tagozati szintli feladatokban teljes mértékben részt vettem, voltak javaslataim, de semmi
problémat nem okozott, ha nem fogadtak meg. Melléjiik alltam, s csinaltam (példaul az iskolai
akadalyversenyt), ahogy Ok szerették volna. Hiszen a tanitvanyaimat is erre neveltem mindig.
Nincs egyetlen j6 ut. Tudni kell lemondani a sajatunkrol, kompromisszumokat is kell tudni
kotni, és tudni kell kidllnunk magunkért, ha kell, ha az élet azt hozza.

A kollégaimnak/vezetdimnek annyit mondtam ¢és tettem, hogy az ajtdm mindig nyitva all
eléttiik. (Marmint az osztalyterem ajtaja.) Nem kellett senkinek engedélyt kérni, bejelentkezni,
bejohetett barmikor.

S hogy lassék, ezt mennyire komolyan gondolom, az osztalyterem ajtaja a valosagban is
mindig nyitva volt

(nemcsak képletesen mondtam ezt). Mar csak azért is, hogy valdoban szabad legyen a bejovetel
a kollégaknak, de a gyerekeknek meg a kimenetel is WC-re menet. Nem kellett engedélyt kérni
latvanyosan. Elég volt, ha nekem szolt, hogy hova megy (nyilvan a folyosé volt a szabadsaga
hatara), és kimehetett. Persze nekem figyelnem kellett, hogy vissza is j6jjon, nincs-e valami
baja/problémaja. De ez egyébként is része a pedagdgiai munkanknak. A zart ajté nem oldja
meg ezeket a helyzeteket, ha valami probléma van.

Voltak kollégak paran, akik idénként bejottek, vagy a folyosorol figyeltek befelé, de olyan,
hogy ,,no, most ismerkedjetek meg a Freinet-pedagdgiaval”, olyan nem volt.

Egy kivételt emlitek azonban, de ezt nemcsak a kollégaknak, s6t els6sorban nem nekik, hanem
a leend¢ elsd osztalyosok sziileinek készitettem.

Az 1989/90-es tanév kezdése el6tt, pontosabban a beiratkozasok idején, ami 1989 tavaszan volt,
készitettem egy kiallitast paravanokra. Itt rovid ismertetokkel és az akkori 4.-es osztdlyom
tanuloinak munkaival, fényképekkel igyekeztem a Freinet-pedagogia lényegével megismertetni
a falu leendd elsdseinek sziileit. Majd az egy hétig szabadon megtekinthetd ,kiallitast”
0sszekotottem azon a héten azzal a lehetdséggel, hogy a sziilok bejohettek az akkori negyedikes
osztalyomba meglatni, megismerni a valésagban a Freinet-pedagogiat. Az egy hét lezartaval
még pluszban egy tobboras kérdés-felelet formaban beszélgettem a leendd elsdsok sziileivel.
Barki johetett. Az én kérésem az volt, hogy minden sziil6 dontse el, hogy melyik osztalyba
szeretné jaratni a gyermekeit, a kollégamhoz vagy hozzam? Miel6tt ez megtortént volna,
mondtam az iskolaigazgatonak, hogy ha nem lesz annyi sziild, aki kitenne egy osztalynyi
gyereket, akkor inkabb nem leszek elsds, s megyek napkozisnek. Az eredmény meglepd modon
pontosan fele-fele elosztasban alakult ki, a sziilék valasztasanak kovetkeztében. fgy indult
ugyanezt kdvettem, s mindharomszor a sziilok donthettek arrol, hogy akarjak-e vagy sem ezt a
pedagogiat gyermekeiknek. Mindharomszor egy osztaly 6sszejott.

Voltak visszatéro problémak ugyanannal a gyermeknél vagy csoportnal, amelyeket mindig ujra
és ujra meg kellet oldani, mert véglegesen megsziintetni nem lehetett?

Természetes, hogy vannak visszatérd problémak egy rogzitési idoszakban. A tanitis-tanulés
folyamata also tagozaton (de felsé tagozaton is szerintem) rengeteg gyakorlasbol all, hogy
fontos alapok biztosak ¢€s jok legyenek. A bevésddés folyamata igencsak lassu, €és sokoldalu
megkozelités is sziikséges kialakuldsdhoz. A kérdése nagyon altalanos, és nem tudom, hogy
mire gondol pontosan. Példaul az olvasastanulds folyamata, az minimum 6-7 hénap, s csak
ezutan éri el a gyerek azt a szintet, hogy az elé keriild betlikapcsolatot pontosan ki tudja és KI



AKARIJA olvasni. 6-7 honap intenziv (!) betii- és szotagtanulas-gyakorlas utan azt mondom,
hogy képes elolvasni barmilyen szot! De visszaugrik, NAGYON HELYESEN, a szotagolasos
technikéahoz. (Mint ahogy a felnétt is, ha valami problémaba {itkdzik.) Ez pont azt jelenti, hogy
elsajatitott egy olyan technikat, amivel barmikor kisegitheti sajat magat.

Annak az igénynek a kialakitdsa nagyon is fontos, hogy jol akarja elolvasni, és ne
megtanulni akarja a szavakat, €s ne otthagyja, ha nem megy pontosan.

Es ez minden esetre igaz kell, hogy legyen. Azok a gyakorlatok hozzak meg a rutint (példaul
olvasasnal, irasnal, szamolasnal), amelyekkel mindennap megbirkdzik. Ha kihatral beldliik,
akkor maradnak a nagy lyukak, és az ebbdl kovetkezo feladatelharitasok.

Hozhatom sajat példamat is. Ugy gondolom, elég sok mindent olvastam, irtam az eddigi életem
soran, mégis inkabb kézzel irok, mint szdmitogépen, mert a diszgrafiam (illetve pluszban az
atnevelt balkezességem) okan rendre forditott sorrendben iitom le a billentylizetet bizonyos
szavaknal. Nem tanultam meg szabalyosan gépelni ugyanis — csak magamtol félig-meddig.
Hidnyzik az a sok monoton gyakorlat, amit egy szabalyosan gépelni tanuldé ember véghezvisz.
S mert ezt fiatalon nem tettem meg, igy maradt.

Ezért van nagyon nagy felel0ssége és feladata az elsd osztalyban az olvasas-irds tanitasanak, s
persze a szamfogalom kialakitasanak a miiveletekkel egyfitt.

Ha ott nem torténik meg e harom teriilet nagyon erds alapjanak a letétele (s elegendo ra
ez az év!), akkor egy életen at fogja viselni a kovetkezményeit a gyerek, majd felnétt.

Valdjdban az a rengeteg extra dolog, amivel az elssok tananyaga ,rostdlonak” tele van
pakolva, sorra elveszi a hangsulyt arrdl, ami annak az évnek a feladata. Ha csak példaul a
matematika-tananyagot veszem els6ben, mar vannak a mértékegységek, halmazok, nyitott
mondatok, ami izgalmas lehet, meg lehet vele csillogni, de ezek toltelekek. Ha egy elsos
gyerekbe nem vésddik be, hogy a -bol/-bdl az azt jelenti, hogy valamennyit el kell venni
(kivonni) egy szambol, akkor az ért6 olvasasnak a kdzelében sem jarunk. S ha nem rogziil benne
mélyen, hogy ez milyen miiveleti jellel jar egyiitt — akkor lehetiink akarmilyen csiribiriek, az
alapokat nem raktuk le. Aminek kés6bb komoly kévetkezményei lesznek. S ahelyett, hogy erre
forditanank 1d6t, a hosszusag-mértékegységgel, lirmértékegységgel stb. mértékekkel
foglalkozunk, amibdl mar magat a kifejezést sem értheti. Példaul az {ir a gyereknek sokkal
hamarabb fogja a vilagiirt behozni, mint a folyadékok mérését.

Tehat: persze vannak visszatérd problémak. Ez természetes a tanulas folyamatdban. Az, hogy
ezzel mit kell kezdeniink — siman atléphetiink rajta, mert valojadban még nem az ¢ szintjének
megfeleld ismeretrdl van sz6, vagy nagyon is komolyan kell venniink, és visszatérni a probléma
»gyokeréhez”, s Gjra nekiallni felépiteni a tudashalmazt, az attdl fiigg, hogy mennyire fontos
abban az évben/¢letszakaszban.

Ez a tanité feleléssége! Es nem utolsd sorban szakmai felkésziiltségének mértékét is
megmutatja.

Hogyan oldja meg, hogy senki ne fusson ki az idébél?

A gyerekek sajat idébeosztasa szintén egy tanulasi folyamat a résziikrél. A Freinet-pedagdgia
éppen ebben is kiilonbdzik a hagyomanyos pedagdgiaktol. Természetes része, hogy a gyerek a
sajat borén tapasztalja, ismeri meg sajat magat. Nyilvan vannak idokeretek. Amit megprobal az
ember jol megsaccolni — de az mindig egy atlag lesz — viszont az, hogy egy bizonyos feladat



elvégzése kinek mennyi iddbe telik, az rengeteg mindentdl fiigg. Ha lejart a kijelolt id6, akkor
annyi torténik, hogy a gyerek szamara is kideriil, elég volt-e neki vagy sem. S ebbdl levonhatja
sajat maga (kezdetben kozosen) a kovetkeztetést. O egészen biztosan tudja beliil, hogy miért
nem végzett a feladatai egy részével. (Rengeteg oka lehet, pszichés, nehézségi fok, faradtsag
stb.) De ez nem a vilag vége, s foként nem értékitélet rola.

Raadésul a Freinet-pedagdgidban altalaban 2-3-4 feladatra egyiittesen van meghatarozva egy
idékeret. Nem feladatonként. gy amit gyorsabban tud mar elvégezni — azzal id6t nyer a
nehezebbhez, a lassabban mené feladatok elvégzéséhez. Tehat nem az én feladatom (persze
segitséget nyujtok a gyerekeknek) az idoraforditdsok megtervezésére.

S a gyerekek pontosan olyanok, mint a felndttek. Tudnak kovetkeztetéseket levonni ilyen
helyzetekbdl. Meg tudjék fogalmazni az okait, s tudnak ennek hatisara 1 stratégiakat
kiprébalni.

A gyerek, mint a felnétt is, akar dolgozni, teljesiteni akarja a feladatokat! Ez belsé késztetése.
Ha megtaldlhatja a szdmdara optimadlis stratégidkat, elvégzi adott idére. (Ha az iddsav
megjeldlése realis volt. Ha nem, akkor nyilvan nem tudja teljesiteni.)

En azt tudom, hogy a hagyoméanyos pedagogia a 45 perces oraval nemigen tud mit kezdeni, de
legalabb jol mutatja, ez kérdés/probléma, hogy a hagyomanyos pedagdgia rendszerében nem
lehet azokat a rugalmassagi koriilményeket megteremteni, ami a Freinet pedagogia sajatja. S
visszautalok az eldbbiekben feltett kérdésére a Freinet-kdrnyezetre vonatkozoan. Talan igy
jobban érthetd, jobban lathatd, hogy mért irtam azt, hogy nem a butorokon/miithelysarkokon
mulik a Freinet-pedagogia léte — vagy nemléte. A pedagdgus szemléletén mulik, ami hatéassal
van a tanuldsi folyamat minden részletére, és sokkal bdvebben is sz6l a tanulasrél mint
folyamatrol. Nemcsak tananyagokrol szol (az csak a hordozé anyag), hanem arrol is, hogy a
tanul6 milyen stratégidkat tud felépiteni magiban — az id6beosztastol kezdve a feladatok
valasztasan at a produktum kozreadéasaig! Ezek mind nem sajatossagai az Gn. hagyoményos
pedagdgianak.

Létezik olyan eset, amikor megkéri a gyermeket, hogy ujra rugaszkodjon neki a feladatnak?

Persze! Miért lennék ott, ha nem arra akarndm ravezetni, hogy vannak olyan fontos ismeretek,
amelyeknél csak a hibatlan megoldas az elfogadhato (példaul betlik felismerése)?

A feliilrol elvart szamjegyes értékelést hogyan valositotta meg?

Nagyon egyszeriien. ElsOben az els6 félévben
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Els6-masodik félévtdl, de legkésdbb 2. osztalytdl szazalékos értékelés volt mindenben,
meghatarozott értékekkel.
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Ez kébe vésett volt. S6t mindig kértem, hogy ellendrizzék le, jol szamoltam-e,

s a gyerekek szoltak akkor is, ha hatranyuk lett beldle. Ez lett szamukra a normalités. A
pontos értékelés fontosabb volt, mint az érte jaré érdemjegy.

A blogban ez dll: a feladatokba igyekezett ,, minél tobb kutatomunkat becsempészni” — Milyen
fajta kutatast? Hany éves kortol?

Elsd osztalytdl természetesen. (Keresd meg a konyvben! Nézz utana itt és itt! Probald ki, mit
tapasztalsz?) Ezek a ,kutatoi” feladatok annyira természetessé valtak szamukra, hogy
harmadikos korukban mar olyan kérdésekkel alltak eld, amelyekhez komoly szakembereket
kellett segitségiil hivni. S ha nem talaltak kielégitd valaszt, leveleket irtak, sajat hipotéziseket
allitottak fel. Persze nem mind a huszan, valahany gyerek, de sokan, és vitték magukkal a
barataikat, osztalytarsaikat ezen az iton.

2.rész (videObeszélgetés

Azt irta, hogy 3.-4. osztalyosokat tanitott foleg.

Az egy iddszak volt, a Freinet el6tti id6szak. Amikor elkezdtem 80-ban tanitani, akkor egy 2.
osztalyt kaptam, képesités nélkiiliként. Mondta az igazgatom, aki egyébként tandrom volt
ugyanabban az iskoldban koradbban, hogy mar olyan jol tudom a masodikos tananyagot, hogy
akkor jov6re megint masodik osztalyt adna. En akkor mondtam neki, hogy sajnos ez nem fog
menni, a gyerek nem papirzsebkendd, hogy hasznalat utan eldobjam, igyhogy ha nem vihetem
tovabb, akkor nem maradok. Megkaptam, hogy tovabb vihetem. Ez mar egy lazadas volt.
Képesités nélkiiliként. Megjegyzem, havonta hosszabbitottak a szerzodésemet. Oket elvittem
negyedik végéig, tehat harom évet. Az iskola azért nem adott nekem elsd osztalyt, nyilvan, mert
akkor még diplomam sem volt, és nem volt mas valasztdsom, mint a kisfelmends rendszert
csinalni, ezért maradt a 3.-4. osztaly mint egység. Mar 3.-0s0k, 4.-esek voltak a gyerekek,
amikor megismerkedtem a Freinet-vel — ott én egy-masfél évet arra szantam, hogy a kiilonb6z6
technikakat kiprobaltam, hogyan miikodik. Mellesleg csinaltam egy olvasokonyvet meg egy
matematika konyvet elsésoknek. Es kaptam r4 minisztériumi engedélyt, tehat van két
tankonyvem, amire megvan a minisztériumi engedély, de annyira ijdonsag volt, és az is a mai
napig, hogy nem volt kiado, aki kiadta volna. Akkor megkaptam az engedélyt, hogy tanithassak
a sajatombol, a sajat modszeremmel. Igy kaptam els6 osztalyt. Onnant6l a sajat konyveimet
hasznaltam olvasds és szamolds tanitasakor az elsd osztalyban. Egyébként meg a szokdsos
tankonyveket hasznéltam.

Emlitette, hogy a kollégdkkal ugy sikeriilt egymds mellett dolgozni, hogy mindenki a sajat
maodjan tanitott, On pedig a Freinet-t. Nem volt senki, aki ezt ellenezte volna, példaul hogy tul
szabados?

Ez egy falusi iskola volt, ahol mi ismertiik egymast. Kollegakként is ismertiik egymast, nem
csak az iskoldban, hanem a boltban meg mindenhol. Ez egy nagyon tolerans iskola volt, mindig



is, az én didkkoromban is. Az fel sem meriilt, hogy egymas modszereit kérdéjelezziik meg. Es
én nem akartam hittériteni, tehat nem gondoltam, hogy nekem az lenne a dolgom, hogy
mindenkit Freinet-re téritsek... Voltak kollegak, akiket érdekelt, voltak, akik bejottek,
beszélgettiink, kiprobaltak dolgokat, de ez az iskolai ¢letlinkben nem okozott semmi problémat.
Marmint azokkal, akik nem csinaltak. Azokkal ugyanugy kollegadk maradtunk, ismerdsok.

Nekem teljesitenem kellett a kdvetelményeket, az nem volt kérdés. Tehat csinalhatok akarmit,
de a tantargyi kovetelményeket teljesitsem. Kész, ennyi volt az elvaras. Meg hogy
osztalyozzak, de ezzel nekem nem volt bajom.

Viszont azt is irta, hogy voltak olyan gyerekek, akikhez ,,nem ért el”, ugymond, a tananyag.
Foleg a 3.-osoknal, azt irta, hogy az elotorténetiik mar megvolt, megszoktak, hogy keriilik a
nehéz feladatokat, és veliik akkor mar legjobb tuddasuk szerint...?

De ez az én tanuloiddszakom. Akik hozzam keriiltek els6tdl, ott két gyerek volt dsszesen a
harom osztalyban, mindkett6 az els6 csoportban. Az egyik gyerek — a sziil6i hattér kevéssé
fontos ebben a pedagdgidban, tehdt nem arrdl van szd, hogy csindlnia kell valamit, vagy
vallalnia kell valamit —, de ez a kisfii eléggé el volt engedve, hogy ha nem tanulsz, nem tanulsz.
Tehat semmi energiabefektetése nem volt ezirdnyban. Egyébként az anyukéja kollegand volt,
mikor 6vondskdodtem. Meg is beszEltiikk, hogy az 6 fidnak egy olyan rendszer kell, ahol
megmondja neki a tanar, hogy most eldveszed, most leteszed, most... tehat hogy ilyen
szabalyozott rendszer legyen. Ez sem valt be neki mellesleg. Merthogy ezt a fiut aztan
nyolcadik osztdlyban korrepetdltam az iskolaban, hogy meglegyen a nyolcadikos
bizonyitvanya. A masik kisfiundl pedig az els6é idészakban kidertilt, hogy 6 sokkal jobban
haladna egy specidlis osztilyban, tehat ¢ szellemileg nem képes ezt a mddszert befogadni
egyfeldl, masfeldl meg nem tud majd haladni az osztallyal. Megtanult irni, olvasni, ugyantgy,
mint a tobbi, ezzel nem volt probléma. A sziilokkel beszélgettem, hogy lehet, hogy 6t at kellene
rakni kisegitdbe. Volt nalunk kisegit6osztaly. Akkor 6t elvitték tanulasi képességvizsgalatra, és
a kollégék ott is azt mondtak, hogy igen, nala olyan nehézségek vannak, hogy at kellene menni.
At is ment, és szinStossel azt elvégezte. Tehat neki nagyon jé volt, hogy négyen voltak talan,
vagy Oten abban a kisegitd osztalyban. Meg hat nagyon jo6 volt a kolléga is nyilvan.

Olyan is volt — érdekes, ez pont megint egy kollegam volt —, akinek ikergyerekei voltak, egy
fid meg egy lany. Es nalam, Freinet-vel kezdték az életiiket. Nem tudom a mai napig sem az
okat, mert amit 6 mondott, azt én nem ¢€szleltem, nem tapasztaltam, de 6 azt mondta, hogy a
gyerekeknek kiiitésiik van, konkrétan taldn télem. Akkor mondtam neki: ,,Figyelj, ez a
legrosszabb dolog, ami torténhet egy gyerekkel, akkor vidd el, tedd dt mds osztdlyba.” Attette;
nem tudom, hogy uténa jobb lett-e, nem lattam a gyerekeket boldogabbnak aztan, mert ugye az
iskoldban talalkoztunk. A gyerekek nem is tudtak, hogy 6k mért keriiltek masik osztalyba. De
elég szorongos gyerekek. Mas nem volt. Olyan volt, hogy elkoltozott gyerek; a csaldd koltozott
el. De olyan, hogy mas osztalyba menjen, ezen a négy gyereken kiviil nem volt.

Létezik olyan, hogy megkéri a gyermeket, hogy ujra rugaszkodjon neki a feladatnak?

Azt hiszem, irtam, hogy persze. Nyilvan, a tanulds folyamatdban olyan nincs, hogy elsére megy
a dolog gy, ahogy annak mennie kell. Azt kell eldonteni, hogy mi az, amit olyan szinten kérek
tdle, hogy azért visszakiildom 6t a gyakorlasba, vagy elengedem ezt a dolgot. Ez attol fiigg,
hogy az a dolog, amit ¢ csinal, mennyire fontos. Nyilvan hogyha a betiiket bekeverte, akkor az
nem kérdés, hogy 6t Gjabb gyakorlo feladatokkal kell ellatni, amig az hibatlan lesz. Voltak
alapelveim. A rendszervaltasig igy miikodott az oktatas, hogy volt egy ugynevezett kék vagy
szirke konyv, mindegy, hogy ki milyen kd&tésben, vaszonkotésben kapta, ahol els6tol
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nyolcadikig minden tantdrgyhoz megvolt a tananyag, €¢s megvolt a kdvetelményszint, két
szinten; volt az un. vastag betiivel szedett rész, ez volt a tovabbhaladas feltétele. Ott minden
tantargynak meghataroztdk, hogy, teszem azt, most mondok egy példat: els¢ osztalybol
masodik osztalyba akkor lehet dtengedni a gyereket irodalombdl, ha biztos a betlifelismerése,
gond nélkiil kot 6ssze 2-3 hangzdt, néma olvasdssal el tud olvasni 100 szdt, és egyszerii
kérdésekre valaszt tud adni. Ez nagyon egyszerii és nagyon praktikus rendszer volt. Nem volt
kérdés, hogy mi a kdvetelmény. Nekem az volt a dolgom, hogy mindenkit megtanitsak —
egyszeriien nem fordulhatott el6, hogy 6 ne tanuljon meg februarig olvasni. De mondjuk a sajat
gyerekem nem tanult meg egy mas modszerrel, és nekem kellett megtanitanom otthon. Mert
bevagta a tankonyvet. O az oran remekiil vélaszolt, csak éppen a betiiket keverte. Tehat én
ehhez kotottem magam, hogy vannak ezek a minimum kovetelmények, és ezt mindenkinek el
kell sajatitani. Na most, ami ezekbe a kovetelménysavokba esett, ott nyilvan olyan feladatokat
kapott, olyan gyakorlatokat; vagy azt mondtam, hogy olvasd el még egyszer, mas esetben meg
azt mondtam magamnak: ,,Jo, 6 itt tart, de ez nem a minimum szint. Majd eljut iddig.” Nagyon
fontos, mert a Freinet-ben ezt nagyon kevesen tudjak, ha egyaltalan tudjak, hogy a Freinet nem
arrol szol, hogy ott ellazuljuk a napot, egyaltalan nem. Nagyon kemény munka van, csak mas
a légkor, és masok a szabadsagfokok.

M¢g azt akarom ehhez mondani, merthogy ehhez az tartozik hozza, hogy én azt mondtam a
gyereknek: az a dolgod, hogy ezt a sort vagy ezt a betithalmazt, szotagsort hibatlanul olvasd el
nekem, az a te dolgod, hogy ezt hanyszor gyakorolod magadban. Van ra idé6d. De amikor
odajossz hozzam, az legyen hibatlan. Az nyilvanvalo volt, hogy pillanatok alatt kideriilt a
szamara is, hogy ez most hibatlan volt vagy nem. Es ez nem volt kérdés igazabol az é szamara
sem. Nem volt hibatlan? Ez volt a kovetelmény? Hat akkor gyakorolunk.

A gyereknek fontos, hogy tudja, hogy neki mit kell teljesiteni.

Ezt vartak t6lem ilyen szinten. Ha nem azt a szintet teljesiti... Példaul az olvasastanitasnal, a
betiikapcsolatoknal nem volt olyan, hogy ,,Na, ezt most kettesre tudod, vagy négyesre.” Vagy
tudod, vagy nem tudod. Merthogy nem lehet enélkiil megtanulni olvasni. Ugy nem lehet
megtanulni olvasni, hogy ,,Ja, melyik is ez?” Viszont mas dologban meg engedékenyebb az
ember. Nagyon meg kell hatarozni, és ez hianyzik szerintem a pedagdgiaban — és a féiskolan,
bocsanat, ott kezdddik a probléma, hogy a hallgatokat nem tanitjak meg arra, hogy nekik mi a
dolguk. Nem az a dolguk, hogy kitoltsék a munkafiizetet, az elsdst, a masodikost, a harmadikost
meg a negyedikest. Azért egy érettségi utan mar nem ezt kell varni egy tanarjeldlttdl, hanem
azt, hogy megtanitsak Ot arra: mit kell neked tenned azért, hogy 6 megtanulja, és ezt hogyan
kell rendszerezned. Tankonyvek vannak meg munkafiizetek, de nincs meghatarozva, mint
ahogy volt régen, hogy miben mi a szint, amit el kell érni.

Tehat az a fontos, hogy azt tudjam, hogy mit varok el, és miért. Mért varom el, hogy azt
a betlit vagy betlikapcsolatot 6 a tanuldas folyamataban, nem harmadikban, els6
osztalyban, nagyon pontosan megtanulja? Azért varom el, mert nem fog tudni nélkiile
olvasni.

Minden tantargynak az alapja az olvasas. Meg fog majd lepddni talan, de a matematika alapja
az olvasas. Ha azt én elengedem, hogy p vagy b vagy c vagy g, vagy ab vagy db, akkor 6 nem
fog megtanulni olvasni. Es lehet akarmilyen csiribiri 6ran, a 1ényeg az, hogy 6 nem fog olvasni.
Elmegy az iskolabdl, és nagy hatrany fogja érni.

A, feliilrdl elvart” szamjegyes értékelést hogyan valositotta meg?
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Az egy nagyon hasonl¢6 torténet. A gyereknek tudnia kell, hogy amit 6 csindl, az milyen szintii.
Es mindig ugyanannak kell lennie. En sok mindent latok most, és el vagyok szérnyedve. En a
gyerekeknek elsé év masodik félévében a flizetébe beragasztottam azt a tablazatot, amit dnnek
is elkiildtem a levélben. Mert ugye kotelezve voltam a szamjegyes értékelésre. Na de a gyerek
azzal nem tud mit kezdeni, hogy én azt mondom valamire, hogy ez egyes, az meg 6t6s. Mert 6
valamit csinalt. Tehat 0 tett valami energiat ebbe; most honnan tudja, hogy az elég volt, vagy
nem volt elég? Neki elég volt, 6 annyit tett bele. Ezért minden feladatot lehet szazalékra
értékelni. Hogyha feladok neki 6t 6sszeadast, akkor ezt tudom értékelni, hogy az hany szazalék.
De ehhez meg kell hatarozni, hogy mi mennyit ér. Ezért volt az — megprobaltam 6t egyforma
részre osztani, de nem ment —, hogy 0-30%-ig egyes. Es ez nem volt vita. Olyannyira nem volt,
hogy minden gyereket, és minden sziil6t, arra kértem — mindig hazaadtam a dolgozatokat,
barmit —, hogy ellendrizzenek le, mert nem vagyok tévedhetetlen. Jogom van nekem is tévedni,
elfaradhatok, félrenézhetem a dolgokat. A gyereket is els6tdl kezdve mindig erre kértem:
,.Ellenérizz le engem!” Es tudja, nem egyszer fordult elé, hogy a gyerek leellendrzott, és azt
tapasztalta, hogy én tobbet adtam neki, mondjuk egy szazalékponttal. Akkor odajott, hogy
»Zsuzsa néni, tévedni tetszett, ez csak harmas.” Merthogy ott volt a szazalék mellett , hogy az
milyen érték. Nem akarta becsapni sajat magat. Annyira fontos volt szdmukra, hogy mindig,
minden koriilmények kozott ezek legyenek az értékhatarok, hogy ha az az 6 karara ment, akkor
is szolt. Ha jobb lett, akkor nyilvan azonnal javitottam.

A matematikat konnyii szamszertisiteni: 6t miivelet van, ha elvégzi, akkor rendben, de mondjuk
a miivészeteknél vagy rajzolasnal elég nehéz lehet szazalékolni. Vagy fogalmazasban példaul,
ott is megoldotta ezt?

Itt megint a tanar¢ a feleldsség. Hogy 6 mit hataroz meg, mi a feladat.

Egy szabad rajzot, marmint egy élményrajzot, azt csak dicsérni lehet, hiszen az az 6 élménye,
tehat milyen jogon birdlnam meg? De hogyha én azt mondom neki: most az a feladatod, hogy
a sargabol és a kékbdl keverjél zoldet, és 6 a sargat és a pirosat keveri Ossze, akkor nem arrol
sz6lt az 6 megoldasa, amit én kértem. Nyilvan nem fogok egyest adni neki, hanem azt mondom:
figyelj, ez nem a sarga és a kék volt, most probalkozz a sargaval és a kékkel. Hogyha azt
mondom neki, hogy most egy utcarajz a feladatod, akkor ha ¢ egy erdei rajzot készit, meg kell
beszélnem vele, hogy ez most hol utca? Ha a gyerekek abban ndnek fel, hogy a tanar
megmondja nekem, hogy mit var el télem konkrétan, €és ebben €I, és azok egyszerti szabalyok,
érthetéek, az 6 korosztalyanak megfeleldek, akkor 6 igyekszik ezt teljesiteni. Es uigy mellesleg
szabadidejében nyugodtan csinalhat erdei rajzot.

Mondok erre egy példat. Ez mar a Palotasban volt. Tiz gyerek volt az osztalyban, és ott
mindenki SNI-s volt. Ott is, azt hiszem, harmadikban tananyag az utca. Azt akartam elkertilni,
hogy egymast masoljak — mert ez ugye gy szokott lenni, hogy valaki csinal egy utcarajzot, és
az 6sszes tobbi hasonlot csinal —, és azt mondtam: ,, Ugy csindlunk utcat, hogy mindenki a sajat
képzeletbeli hdzat, lakdsat festi meg.” Ez a kdvetelmény volt, hogy legyen rajta valamilyen
épiilet, és legyen egy uttest; hogy ez koriilbeliill mekkora legyen, azért azt megbeszéltiik, a
paramétereket; csomagoldpapirra csinaltuk, tehat hatalmas méreti volt. Kitettiik a falra, a falon
lett 6sszedllitva. ,, Es ha van kedved, tegyél rd jarmiivet.” Volt egy fin, aki nem sokkal kordbban
jott az osztalyunkba egy masik iskoldbdl évkozben. Ez alapbdl nagy fesziiltség az osztalynak,
az adott gyereknek és a pedagdgusnak egyarant. Ha rdadasul becsoppen egy olyan feladatba,
ami tag keretek kozott van megadva, és rdadasul vele az elézdekben konfliktusunk is volt
egymassal azon, hogy egy feladat mikor van igazabol kész, a fesziiltsége csak még nagyobb
lesz. A Freinet-osztalyokban, Freinet-pedagdgiaban is vannak gyerek-felnétt konfliktusok. A
»csindltam” és ,megcsinaltam” kozotti kiilonbség volt koztiink a konfliktus targya.
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Mindenképpen elsd akart lenni. Bizonyitani akart, hogy 6 a legjobb, legbatrabb, legligyesebb.
A tobbieknek ez mar rég nem volt cél egy ilyen kozos kimenetelli feladatnal. Az uttestére, a
héz elé, rafestett egy rendérautot. Kérdeztem t6le, hogy ,, Ez nekem sz61?” ,, Igen, neked.” Es
akkor helyreallt benne a béke, €s én is Oriiltem, nyugvopontra jutottunk.

Jottek a tobbiek; volt, aki szokdkutas kertet csinalt maganak, volt, aki emeletes hazat, volt, aki
csaladi hazat: igy lett a mi utcank a falon. A rajz, az nagyon fontos, mert nagyon sok fesziiltség
kijon a gyerekekbdl.

Es 6n hogyan oldotta meg a ,,szdzalékos kérdést”, ha fogalmazast kellett irni?

Tobbféle fogalmazas van; van, amikor van egy téma, és azt kell valahogy kibontani. Ez lehet
tobbféle, lehet leiras, elbeszélés, parbeszédes, stb. llyenkor az ember nyilvan megmondja, hogy
6 mit var el. Elmondja az ember, hogy én most egy parbeszédet szeretnék valamilyen
almaszedésrdl, akarmir6l. Elmondom, hogy én ezt szeretném, hogy legyen legalabb két
személy, és hogy valamilyen torténetet jelenitsen meg. Megmondom neki, hogy ez most egy
szabalyos, harmas tagoldsu fogalmazas, legyen eleje, kdzepe, vége. Tehat megmondom, hogy
mit szeretnék. O csinal bel8le valamit. Utana nem én javitom ki az 6 dolgozatat, nélkiile, hanem
letiliink, 6 meg én. Ez mind a 24 gyereknél igy volt. Leiltiink, végigolvastuk, vagyis én
végigolvastam, ahol kellett helyesirast javitani, ott bejeldltem, és megbeszéltiik, hogy azoknak
az egyszerii feltételeknek, amiket én mondtam, mennyiben felelt meg. Ez nem kérdés, mert 6 is
tudja, hogy mi a feltétel. Tudja, hogy mit csinalt. Innentdl kezdve nem probléma, hogy az hany
szazalék.

Hadd mondjak erre ismét egy példat. Ez az utolso Freinet-osztalyom volt, akkor mar nagyon
nagyban miikodtiink, mar iskolatijsagot csindltunk, nem csak sajat Gjsagot; meg hat akkor mar
azért a kollegék is tudtak, hogy a Freinet-osztalybol nem valami kezelhetetlen tarsasag jon ki,
hanem épp ellenkezdleg. Ez egy olyan osztaly volt, ahol nagyon szerettek irni, ujsagot irni,
cikkeket irni. Eldontottem, hogy csinalok egy fogalmazasversenyt az osztalyban — merthogy
majd felsd tagozatba mennek, és mas tanarok fogjak dket tanitani —, hogy egy kicsit szokjak
azt, hogy mas szempontok is 1éteznek az életben. Meg volt adva a téma: egy kirandulasrol
kellett irni. A gyerekek voltak igazabol azok, akik nagyon akartak, hogy legyen mar végre
valami verseny, legyen els0 helyezett, merthogy Zsuzsa néni mindenkit jonak tart. Jo, hat akkor
legyen, versenyezzetek, de mondtam, hogy én ebbdl kiszallok, nem fogom értékelni a ti
irasaitokat, mert egyrészt mindenkit ismerek, masrészt meg én ezzel nem értek egyet. A
kollegaimat megkértem az iskolaban, hogy legyenek szivesek, ok ertekeljek, 6k dontsenek.
Ugyis 6k fogjék tanitani Sket, tegyék meg. Ok ezt 6rommel elvallaltak, talan kivancsiak is
voltak, hogy mi van ebben a Freinet osztdlyban, mert be nem nagyon jottek. Megkaptak a
dolgozatokat, értékelték, és azzal a dilemmaval kertiltek szembe, amivel én mindig, hogy ez is
JO, meg az is jO, de melyik legyen az elsd, melyik legyen a masodik, és rajottek hogy nekik ez
pont ugyanolyan nehéz, mint nekem. Nem tudtak végiil is teljesen megegyezni, és ugy
dontottek, hogy legyenek kiilondijak. Kiosztottak kiilondijakat, és megindokoltak, hogy ez
azért kiilondij, mert ugyan nem pontosan gy lett a megvaldsulds, mint ahogy azt kellett volna,
de nagyon j6 maga a fogalmazas. A gyerekek boldogok voltak, a kollegak lattak, hogy nem lesz
rossz dolguk.

A Freinet-iskoldkban létezik a szamjegyes értékelés, vagy akar szdveges?

Szerintem ezt a kornyezet hatarozza meg. Kezdjiik ott, hogy nagyon sok orszagban, példaul
Hollandiaban, Danidban nem kell egy gyereknek Freinet-iskoldba jarnia ahhoz, hogy 6 Freinet-
pedagogidban tanulhasson, hanem ugy, mint ndlam Kovécsiban, egy osztdly az iskolaban a
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tobbi kornyezettel egylitt Freinet-osztalyban van. Ott van Freinet-pedagogus, kettd altaldban,
mert azért elég nagy megterhelés egynek, €s abban az iskoldban 0k a Freinet-osztaly. Persze
Németorszagban, Ausztridban, Franciaorszagban nyilvan — hiszen onnan indult —, Brazilidban,
Olaszorszagban, Romanidban vannak Freinet-iskolak, ahol az egész iskola igy miukdodik.
Marmint Freinet-pedagogidban, annak minden Osszetevdjében, és nyilvan akkor az iskola
pedagogusai eldontik, hogy 6k hogyan értékelnek.

Most az van az iskolakban, hogy szoveges értékelést kell adni a gyerekeknek, azt hiszem, hogy
masodik év végéig. Na de a torvény ugy szol, hogy a szoveges értékelésben bizonyos
kifejezések, azok tulajdonképpen érdemjegyek. Tehat ha egy szoveges értékelésben az van,
hogy Pistike jol megfelelt, akkor az azt jelenti, hogy négyes. Abszolut ugyanaz, csak sokkal
tobb irast kérnek a pedagogusoktol. A torvény gy szol, hogy 4t kell tudni valtani az adott
szoveges értékelést érdemjegyes értékelésre. En tiltakoztam a szoveges értékelés ellen alapbol.
Ha a kezébe vesz On egy bizonyitvanyt, amit majd fog irogatni, amikor tanit, akkor a
bizonyitvany kinyitdsa utdn az elsé oldalon vagy a kdvetkezOn be van irva, hogy jol megfelelt
= négyes; jeles = 6tos; megfelelt = harmas. De ez egyébként évszazadok ota igy van; a
bizonyitvdnyban magaban benne kell, hogy legyen, hogy az a kifejezés milyen érdemjegy, és
ez ma is igy van. Ugye besz¢éltiik eddig, hogy

a gyereknek kellenek kapaszkodok, hogy 6 milyen szinten csinalt valamit; magatol nem
fogja megtanulni, hogy 6 jol csinalt valamit, vagy rosszul, és a gyerek jol akar csinalni.
A szédzalékos értékelés pont ezt tanitja meg neki.

Alapvetden két kovetelmény van ma is minden iskolaban. Ma is megvannak az iskoldkban
lefektetve a minimum kovetelmények, vagyis le kell fektetni. Ez a tovabbhaladas feltétele. Azt
a tantestiilet kell, hogy eldontse, mi az, amit készségszinten var — az a tovabbhaladas szintje —,
és mi az, amit mar tanitott, de igazabol nem akar kdvetelményt csinalni beldle. Régen ez nem
igy volt: régen az is meghatarozott volt, hogy mi a jeles, hogy mi mindent kell a jelesnek
teljesitenie. Az is benne volt ebben a bizonyos kék vagy sziirke konyvben.

Szintén a blogban esett szo a rengeteg robotikus, irdst gyakorlo feladatrol — ezek soran
hogyan/mi motivalja a gyermeket a kitarto munkara?

Az els6 osztalynak harom nagy feladata van — minden hireszteléssel ellentétben —, meg kell
tanulnia a gyerekeknek olvasni, irni a betliket, és szdmolni 20-as szamkorben, 0sszeadni,
kivonni €és a miiveleteket haszndlni. Az 6sszes tobbi az a cukorméz hozza. Ahhoz, hogy egy
gyerek — most vegyiik az olvasast — megtanuljon olvasni, harom nagyon egyszer(i dolog kell.
Ezt nem szoktdk a féiskolasoknak megtanitani, pedig ez a 1ényeg. Mit kell tudni ahhoz, hogy
egy gyerek olvasni tudjon? Fel kell ismernie, hogy az a grafikai jel, ami el6tte van, az egy
hangot is jelez, tehat amit ott latok, azt a szdmon ki tudom formdlni, vagy a grafikai jelet és a
hangot egyeztetni tudom. Aki mar tanitott elsé osztalyban olvasast, az tudja, aki meg nem, az
nem tudja, hogy a gyerekeknek nagyon nagy problémat okoz, hogy az a, b, c-t, akarmit,
tudatosan ki tudja ejteni. Neki ahhoz a képhez egy tudatos hangkiadast kell adnia. Ertelmetlen
szaméara a dolog, mert 6 mar tud beszélni. Hiszen mar els6 osztalyba keriilt. Es iszonyt nagy
probléma a szamara, hogy neki nem besz€lni kell, hanem egy bizonyos hangot kell kiadni, és
nem tudja, hogy honnan kell neki azt kiadni. Tehét az els6 a tudatos hangtanulas. A masodik
az, hogy amikor két hang van egymas mellett, mondjuk a és 4, akkor azt 6 tudatosan 6ssze tudja
kapcsolni, és ki tudja mondani egy levegdvel, hogy ,,aa”, vagy forditva, hogy ,,da”. Nem
mindegy, hogy hogyan kezdem, hogyan fejezem be, ugye? Tehat egy hang ismerete, két hang
Osszekapcsolasa a masodik 1épés. A harmadik 1épés harom hang Osszekapcsolasa. Példaul
,»iue”. Ha 6n ezt megprobalja kimondani, ra fog jonni, hogy nehéz. Mert nem hasznaljuk, nincs
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szavunk. Nagyon nehéz harom maganhangzot egyiitt, egymas utan kimondani, urambocsé’
négyet. Igazadbol ennyi a betlitanulds 1ényege. Mert ha az Osszes hangot, betlit megtanulta,
megtanulta 6sszekapcsolni, hogy ezt hogyan kell, és hogy nem mindegy, hogy azon a
maganhangzon — mondjuk egy u-n — van vessz6 vagy nincs vesszé, hogy az révid vagy
hosszt... de mondhatok mas példat, vegyiik az e-t és az é-t. A gyereknek ujra és Gjra €s Ujra be
kell igazitani hozza a széjat, ami majd egy id6 utan automatikus lesz persze, de ez egy elég
hosszl és faraszto folyamat neki. Errél sz6l a betiitanulas, semmi masrol. A tobbi az rizsa. Es
ha 6 megtanult harom-négy hangot — négynél tobbet nem kell, mert azért a szotagjaink altalaban
max. négyhangosak —, ha 6 ezt megtanulta, hogy neki az a dolga, hogy barmilyen hangok
keriilnek egymas mellé, akar van értelme, akar nincs — én nagyon fontosnak tartom, hogy
értelmetlen szotagok is legyenek — ha ezeket megtanulta olvasni, és barmilyen helyzetben
ezeket ki tudja olvasni, akkor 6 megtanult olvasni. Ennyi, ez az olvasastanitas technikai része.
Erre van koriilbeliil négy honap. Ha ez négy honap alatt nem torténik meg, abbol a gyereknek
egy ¢letre sz616 problémaja lesz: mert az alapot nem tanulta meg. Az 6sszes tobbi erre épiil. Ha
ezt az alapot 6 nem tanulja meg, akkor nagyon komoly problémai lesznek, mert majd kitalalni
akarja a szavakat. Nem elolvasni, hanem kitalalni. Es nem lehet mindent kitaldlni. Minden
hireszteléssel ellentétben ilyen egyszerli az olvasastanitas. Ehhez viszont nagyon sok gyakorlat
kell. Konnyti dolga van az embernek elsd osztalyban, mert a gyerek ugy jon be, hogy meg akar
tanulni olvasni, és mindent meg akar csinalni ezért.

En 88 fejezetre osztottam be az olvasastanulas, tehat a betiitanulas folyamatat. Mert ahhoz,
hogy egy gyerek ezt megcsinalja, nagyon sok mindenre van sziikség. Nem egyforman tanulnak
a gyerekek. Van, aki taktilis, tehat neki tapogatni kell a jo rogziiléshez. Ez személyiség kérdése.
Nagyon jo, ha vannak kivagott betiik, és 0 azt le tudja tapogatni, mert 6 ugy fogja tudni jol
rogziteni. Van, akinek 6tvenszer le kell irni valamit, mert ¢ grafikai uton régzit, tehat azt, amit
leir. Akkor nyilvan 6 azt a feladatot fogja szeretni, ahol le kell irnia. Van olyan gyerek, aki
utalja az egészet, nem akarja csindlni, és nem akar a fenekén tilni, de neki is muszaj megtanulni,
hat akkor azt a részt fogja imadni, hogy ¢ felallhat, Gjsagokban betiiket kereshet, kivaghatja a
betiiket. Igen &m, de én honnan tudom, hogy 6 milyen? Nem tudom. Kapok x szamu gyereket
szeptemberben, és fogalmam nincs, hogy ki milyen. Ezért tigy éllitottam 6ssze a rendszeremet,
hogy minden teriilet benne legyen. Es mindent végig kell csinalnia minden gyereknek. Tehat
aki mondjuk vagdosni szeret, ott van neki, vagdoshat, de le is kell tapogatni a betliket, meg irni
is kell. O mindekozben azzal a betiivel fog foglalkozni, és akarmit csinl, bemegy a fejébe. En
ott vagyok mint pedagogus, és a végén allok a helyzetnek, 6 jon hozzam az elkészitett
feladataival, ezt megbeszéljiik, hogy elég volt-e vagy sem, kell-e még vagdosnod, mert
kevesebb, mint amennyi a feladat, vagy tapogatni a betliket csukott szemmel, vagy kell-e még
gyakorolni a betiik 6sszeolvasasat, vagy nem kell. Nem a folyamat kdzben értékelem — persze
segitek, ha kéri, vagy latom, hogy nem boldogul vele, de nem mindenki 1ép egyszerre. Van, aki
a vagdosassal kezdi, van, aki a betlitapogatassal. Van, aki a nyomdazassal kezdi. Megvannak a
feladatsorok, 6 donti el, hogy melyikkel dolgozik, és ott van a végén az ¢én
kovetelményrendszerem, hogy ezt olvasd el hibatlanul! Ott értelmetlen szotagok vannak direkt,
hogy ne tudja megtanulni, hogy el kelljen neki olvasni. Ez az én cselem a dologban. Ott vagyok
a végén, meghallgatom 6t, és elmondom neki, hogy figyelj, nézd meg, ezt nem olvastad el
pontosan, még gyakorold. Ennyi. Tehat nem arr6l van szo, hogy olvasd el 6tvenszer, hanem
hogy csindld meg a feladatokat.

Példaul én egyszerre tanitom a kis- és nagybetlit — ezt nagyon szeretik a gyerekek. Bejott a
gyerek szeptember elsején, masodikan elkezdett betiit tanulni. Minden nélkiil elkezdte az a
betiit, rogton kettd valtozatat, a kicsit és a nagyot. Merthogy azt kell megtanulnia, hogy
kiilonbséget kell tudnia tenni: hogy kiejtek egy hangot, és annak két alakja van. Szeptember
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masodikan ezzel szembesiil. Meg kell 6t tanitanom arra, hogy nagyon apro kiilonbségek milyen
nagy valtozasokat okozhatnak, vagy nagy kiilonbségek mégis ugyanazok. A kis a meg a nagy
A képileg teljesen kiilonbozo, és mégis ugyanaz a hang. Rdadasul a kicsi és nagy fogalma ebben
az esetben teljesen mast jelent, mint amit eddig tudott rola. igy azzal megy haza a masodik
napon, hogy tanult két dolgot, amit eddig nem tudott! Szerették a tarsasjatékokat. Az aA
betlih6z a masodik gyakorld napra csinaltam egy almafés jatékot: egy A4-es mérethi zold fat, és
hozza kicsi piros almékat, amelyeknek a hatoldalan nagy és kis a betiik voltak, egyiken ilyen,
a masikon olyan. Dobodkocka, dobas, nem nézed meg, hogy mit raksz fel, hanem csak felrakod
az almakat. Amikor vége van, akkor megforditjuk, és kimondjuk. Vagy csoportositjuk, hogy
ezek most a nagy A-k, azok a kis a-k. Végig az aA rogzitésrol szol a jaték, és kozben észrevétlen
matematikai miiveleteket is végez, matematikai fogalmakkal foglalkozik (szamlalés, tobb-
kevesebb, egyenld). S bar nem mondom ki, de én tudom, hogy Osszekapcsoltam a jatékot a
matematikai fogalmakkal, amikre késébb majd csak utalnom kell. Ugyanebben a rendszerben
minden egyes betlinél nagyon sok olyan feladat van arra, hogy az iras-el6készitést elvégezziik.
Pontokat kellett Gsszekotni, rajzokat kellett késziteni, vagni, ragasztani kellett a feladat
teljesitése folyaman. Ezek mind grafomotorikus fejlesztések is! Igy amikor eljutottam az
irastanitashoz februarban — mert addig nem tanitottam egyetlenegy irott betiit sem —, akkor mar
nem volt probléma szdmara, hogy hogyan is hasznalja a kezét. Addigra mar olyan finom
mozdulatokra volt képes, hogy nem volt gond szamaéra leirni az irott betiit. Az is fontos volt,
hogy azt kiilon tanulja, nem egyiitt a nyomtatott betiikkel, hanem attol eltolva.

Milyen specifikus médszerei vannak a tanévkezdésre elséséknél? Magasabb osztalyokban? Uj
tanitokent?

En nagyon hiszek abban, hogy az els6 nap, az meghatarozo. A szeptember 1. meghatarozé nap
a gyerek egész évére. Ezért én teljesen mashogy kezdtem az elsé napot, mint altaldban a
pedagdgusok. Ott van mondjuk husz gyerek vagy huszonnégy vagy harminc vagy tiz, attol fiigg,
milyen tipust osztaly, akikrél én sem tudok semmit, és 6k sem tudnak rélam semmit. Igy
kezdddik. Ez egy nagyon fesziilt helyzet mindenki szdmara. Nekik is, és nekem is. Ezt a fesziilt
helyzetet valahogy 4t kell hidalni, legaldabbis én igy gondolom, és nem kell eléallnom
magammal, hogy ,,Na most én vagyok a tanitd néni”, hanem le kell iilniink eldszor is korbe, én
is a kisszékre, ha els6sokrdl van szo, és kell egy kozos pontot taldlnunk, amin elindulhat a
beszélgetés. Ez biztos, hogy valami mas kell, hogy legyen, mint amit 6 gondol az iskolarol; ezt
minden osztdlyomban és minden évben — ha mar tanitottam 6ket, akkor is — ugyanigy kezdtem,
csak nyilvan akkor mar tudtédk, hogy mi lesz a vége. Tehat bevonultam mindig az osztdlyomba
egy nagy adag szines papirral — hangsulyozom, hogy legyen benne fekete szin, és minél tobb
arnyalata a sarganak, kéknek, zoldnek, lildnak. Megmondtam, hogy én vagyok a Zsuzsa néni,
¢és hoztam nektek szines papirokat. Az a kérésem, hogy mindenki valasszon maganak beldle
egy darabot. Tehat hogy tépjen le. Korben iiliink, és az elsdnek, aki mellettem {il, mondom,
hogy mondd a nevedet, hogy hogy hivnak, valassz egy szint, és tépjél le beldle egy darabot.
Mar maga a letépés is probléma, mert nem biztos, hogy tud tépni, lehet, hogy segiteni kell neki.
fgy korbemegyiink, és akkor mindenkinek van valami szine, ilyen-olyan-amolyan. Mit
csinaljunk ezzel a szinnel? A kovetkezd 1épés az, hogy eldvettem egy nagy fiizetet, egy A/4-€s
sima, egyszeru flizetet, és azt kérem, hogy add ide nekem a te szinedet, vagy abbdl egy darabot,
nem feltétleniil az egészet; azt én beragasztom ebbe a fiizetbe, odairom a te nevedet, és mondd
meg nekem, hogy mi jut errdl a szinrdl az eszedbe, mi az, amiért ezt valasztottad? Mindenki
mond valamit, és én azt oda leirom nyomtatott betiikkel, mert ugye kiselsében vagyunk. Késébb
mar irottal is lehet. Mindenki ad az ¢ szinébdl egy darabot, az belekeriil ebbe a flizetbe, és
mindenki mellé odakeriil, hogy 6 azt miért valasztotta. Mar 6nmagaban ez is fontos dolog a
szdmara, hiszen azt érzi, hogy jelentdsége lett a szavainak, mert leirta a tanitdé néni. Uténa jon
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a masik lényege a dolognak: azt mondom, hogy jo, akkor most mindenkinek van még egy
darabja a kezében, meg még itt van nagyobb is beldle, ha kell. Csindljunk egy képet! Van
ragasztom, nektek van kezetek, tudtok tépni. Mi jut eszetekbe a sargar6l? Mondjak, hogy Nap,
bicikli, virdg... Akkor kideriil, hogy masnak is a Nap jutott eszébe, és mondom, akkor
csinaljatok egyiitt Napot! Mert barmi masbdl lehet tobb is, de azt minden gyerek tudja, hogy
Napbol egy van az égen, tehat 6ssze kell dolgozni valahogy két-harom, egymasnak is ismeretlen
gyereknek. Olyan helyzetbe keriilnek tehat a gyerekek, hogy létrehoztunk kézdsen egy képet,
hiszen mindenkinek a szine valamilyen forméban megjelenik rajta. Van egy kozos kiindulo
pont, egy alapkd. Nem beszéltiink magunkrol, nem kérdeztiik meg, hogy honnan jottél, hanem
elkezdtiink kozdsen dolgozni; ebbdl 1étrejon egy kép. Minden évben 1étrejon egy kép, és sosem
ugyanaz. Minden gyerek ott van a képen. Ott van az 6 szinével, az 6 targyaval, vagy az 0
képrészével, tehat megjelenik, 6 az osztaly tagja lett.

Tehat mirdl szol a torténet? Hogy itt vagytok huszan, és egyforman fontosak vagytok.
Nem érdekes, hogy milyen képességetek van; itt, ebben vilagosan latszik, hogy ti
egyformak vagytok.

Mindegy, hogy honnan jottetek, mindegy, hogy milyen a hétteretek, egyforman, ennek az
osztalynak a teljes jogu tagjai vagytok. A gyereknek ez egy olyan informacio, ami bizalmat ad
az elso perctdl kezdve: hogy én itt fontos vagyok, és nem az donti el, hogy én ki vagyok, hogy
hogyan olvastam, meg hogyan beszéltem, meg hogyan rajzoltam, hanem én vagyok, ott vagyok
a képen, és hianyoznék, ha nem lennék ott. O ezt nem fogalmazza meg. Amikor a Palotasban
elvittek egy gyereket masik iskoladba, mert elkdltoztek a sziilok, és onnan nem tudott volna
bejarni, akkor kérdeztiik t6le, hogy mit szeretnél magaddal vinni? Azt mondta, hogy egy
fényképet az elsé nap kozos alkotdsarol. Ennyi. A legnagyobb probléma minden tanév végén,
amikor le kellett szedni a dekoraciot, ennek a képnek a levétele volt, mert ett6l nem akartak
megvalni, és nagyon megigértették, hogy szeptember elsején ott lesz. S persze ott volt.

Voltak/vannak testvérosztalyok, testvériskolak?

Igen. Ez nagyon fontos dolog: a rendszervaltas eldtt, a 80-as évek kdzepén mar egy olyan Uj
iranyzat indult el, hogy elkezdtek az oktataskutatok azzal foglalkozni, hogy az egyszerli mezei
tanitok lehet, hogy tobbet tudnak a tanitds mikéntjérél, mint 6k. Kezdddott egy nyitas a
gyakorlatok felé. Az oktatds kutatoi lehetdséget kaptak, hogy kiilfoldre menjenek
tapasztalatokat gylijteni. Elindultak az eurdpai orszagokba, és volt, aki a Waldorffal jott haza,
volt, aki a Freinet-vel, volt, aki a Montessorival, ez egyéni dolog volt, hogy ki mivel. Mar
lehetéség volt arra nekiink, pedagogusoknak is, hogy megismerkedhessiink ezekkel a
dolgokkal. 89-ben mar mi, gyakorldo pedagogusok is talalkoztunk az ugynevezett Freinet-
mihelyben, az V. keriileti Molnar utcdban 1évé miivelddési hazban. Egyébként az Gsszes
késobbi alternativ pedagogia alapitdja €s kezdd tandrai ott gytiltek 6ssze.

Tehat tulajdonképpen a Freinet-miihely volt az, ami magaban foglalta az 6sszes alternativ
pedagdgia embereit.

Furcsa fintora a sorsnak, hogy lett Lauder, lett Waldorf, lett Montessori, lett Jena-plan, lett
Roger-iskola, és nem lett Freinet-iskola. Viszont voltunk paran — nem til sokan, én négy
kollegarol tudok, akivel kapcsolatban alltam — az orszag legkiilonbozdbb részein, akik a
ciganyiskoldban csinalt Freinet-osztalyt; egy masik kollegandm Balmazujvéarosban csinalt egy
Freinet-osztalyt; és volt még egy fit, 6 valahol Debrecen kornyékén. Tehat szétszorva az
orszagban. Probalkoztunk, belekapaszkodtunk abba a torvénybe, hogy a pedagdgus maga donti
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el, hogy milyen modszerrel tanit, csak teljesitse a tantargyi kovetelményeket. Mi leveleztiink
egymassal: az osztalyom fOleg a Balmazujvarosiakkal. Tobb levélvaltas is volt. S6t, volt egy
német iskolai osztaly — de mar nem tudom a nevét —, akikkel szintén volt egy par levélvaltas
angolul. A forditasban a lanyom segitett. Tehat a gyerekek megirtak magyarul, 6 meg
leforditotta. Volt egy holland kollegandm, akivel Nagykovécsiban a Freinet-tdborban
ismerkedtem Gssze, 6 tObbszdr volt nalam Nagykovacsiban az osztalyban is, volt levelezés is!
Kortilbeliil 94-95 volt, amikor a nagy tdrsadalmi csalddottsag mar érezhetd volt a rendszervaltas
utan. Ez az Antall-kormany vége igazabol;, innent6l kezdve a kollegak, akik Freinet-vel
probalkoztak, két utat valasztottak: vagy azt az utat, hogy akkor ennyi volt, koszoném, vége,
vagy kerestek egy alternativ iskolat; tobbnyire a Waldorfot talaltdk meg maguknak, illetve volt
egy kollegandm, 6 a Rogerset. De azt is egy id0 utan otthagyta. Tehat megprobaltak olyan
helyre menni, ami egy alternativ pedagdgidju iskolai struktura keretében miikodik, merthogy
Freinet-iskola nem volt. Azért nem volt Freinet-iskola, mert a Freinet-nek alapelve, hogy nem
kell ahhoz iskolat alapitanod, hogy te ezt a pedagdgiat magadéva tehesd. Voltak Freinet-
ovodak, s még a 90-es éveknek a mésodik felét is valamennyire megérték. Volt Dunaujvaroson
egy Freinet-osztaly, én veliikk nem keriiltem kapcsolatba.

A sajat kollegaim koziil volt, akit érdekelt, paran bejottek, a tobbiek nem annyira, viszont
amikor el6szor 6todikesek lettek a freinet-s tanitvanyaim, akkor az tortént, hogy el6szor nem
akarta senki az osztalyfonokséget elvéllalni. Végiil az énektanarnak mar nem volt mas
valasztasa, megkapta a Freinet-osztalyt 5.-ben. Olyan szerencsénk volt, hogy volt egy freinet-s
magyar szakos tanar a 2. keriiletben, 6 kijarhatott még oda egy évig, a magyart viszont Freinet-
pedagdgus vitte tovabb. Klér Andrea volt a neve. A kollegdm, aki megkapta az
osztalyfonokséget, nagyjabol tudta, mit kapott, hiszen a fia az osztalyomba jart, tehat nagyon
nem lepddott meg, hogy mit kap, a tobbiek viszont nagyon meglepddtek. Nekem szembe nem
mondték a félelmeiket, meg engem nem is érdekelt, mert teljesen biztos voltam benne, hogy
nem lesz semmi gond, viszont gy oktober kornyékén elkezdtek hozzam odajonni a kollegéaim,
hogy ,.Zsuzsa, ezt én nem is gondoltam volna. Képzeld, olyan, mintha a nyolcadikosokkal
lennék: azt mondom nekik, hogy csinaljak, és csinéljak.”

Es ez kitartott nekik végig?

Nem. Ezt le lehetett rombolni a hagyomanyos pedagogiaval. A masodik Freinet osztalyom volt.
Amikor nyolcadikosok voltak, megbetegedett a torténelem tanarndjiik, és tudhaté volt, hogy ez
egy 3-4 honapos idészak lesz. A tantestiilet elkezdett azon gondolkodni, hogy mi legyen.

A nyolcadikos torténelem, az egy elég fontos tananyagrész, 2. vilaghdboru. Minden orara
menjen be mas tandr torténelmet tanitani? Ez nem tdl j6 megoldas, na de ki vallalja el? Akkor
mondtam — mar a harmadik osztalyom volt freinet-s, éppen elsés —, hogy én elvallalom dket, 3
honapig tanitom a volt osztalyomat torténelembdl. Nagyon szeretem a torténelmet egyébként.
Bementem az elsd orara, és az elsd Oran lattam, hogy az osztaly szétesett tanulas terén. Van,
aki igen, akar tanulni, mert alapbol ilyen; azért a jelentds része megprobalja megliszni mondjuk
a normandiai csata megtanulasat. Probaltam magamban ezt lerendezni, hogy most mi legyen?
Nem tudok elkezdeni veliik Freinet-zni, mert arra mar tényleg nincs idOm az elsd osztaly
mellett, de ez igy nem maradhat. Megmondom 6szintén, nagyon diihds lettem. Ehhez tudni kell,
hogy ez volt az az osztaly, amelyik negyedikben érte meg a kuvaiti olajvalsagot.

Az egy nagyon érdekes iddszak volt a gyerekek szamara, mert hallgattak otthon a radiot,
nézték a tévét, a nagy olajkutaknak a bombazésa, stb. Tehat szornyti képek keriiltek akkor
a szemiink elé, meg a hiradasok, meg minden, és egyszerlien nem lehetett — most a
negyedikes 1étiikrdl beszélek — elkezdeni a napot anélkiil, hogy errdl ne beszéljlink.
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Teljesen folosleges volt barmit kezdeni, le kellett {ilni kérbe, és mindenki elmondta, hogy 6t ez
hogy érintette. Nem volt hosszll iddszak, talan egy hét. Akkor minden nap ezzel kezdtiik az
egyiittlétet, leiiltiink, és mindenki elmondta, hogy milyen félelmei vannak, mennyire szorong.
Volt, aki verset is irt, ami engem nagyon megrazott, ¢s mondtam, hogy ,,J0, gyerekek, ezt most
nem tessziik be az Eletiink Konyvébe, mert ez egy kiilonleges idészak az életetekben, meg hat
az enyémben is, errdl csindlunk egy kiilon konyvet.” Es csinaltunk réla egy kiilon konyvet.
Azzal jeleztiik, hogy ez egy kiilonleges konyv, hogy egy nagy 4-es volt az alakja, merthogy 6k
negyedikesek voltak. Mondtam, hogy mindenki valasszon egy lapot benne — kiilonb6z6 szintiek
voltak —, és arra fogod rakni a te irasodat, rajzodat. Nagyon ki voltak bukva a gyerekek. Nagyon
megérintette Oket. A konyv elkésziilt, elmult az olajvalsag, talléptiink rajta, mi is csinaltuk
tovabb az ¢letlinket, de hat mint kdnyv, ez is ott volt a tobbiek kozott, idénként belenéztek.
Elvonultak 6todikbe, €s nem vitték magukkal, az nadlam maradt. Visszatérve a 8. osztalyos
korukra, belattam a masodik tanoran, hogy ez igy nem fog menni: vagy én mondom azt, hogy
j0jj6n valaki mas, mert ebben a rendszeriikben nem tudok veliikk dolgozni, az biztos; vagy
valamit csinalni kell nekem! Akkor fogtam, és bevittem ezt a konyvet nekik. S azt mondtam:
»INem tudom, mi tortént veletek, de én emlékszem arra, hogy milyenek voltatok a térténelmi
dolgokkal kapcsolatban négy évvel ezeldtt, és ha elfelejtettétek, hogy milyenek voltatok,
nézzétek meg.” Es leraktam. Persze nagyon érdekelte 8ket, hogy 6k milyenek voltak négy évvel
ezeldtt, és belemeriiltek. Ugyhogy ez az 6ra ennek a kuvaiti olajhaborinak a felidézésével telt.
En semmit nem csinaltam — mert ugy voltam vele, hogy ha ez nem hat rajuk, akkor tényleg nem
tudok mit kezdeni. Egész oréan iiltem az asztalomnal, 6k nézegették a konyviiket, beszélgettek,
de én senkivel sem beszéltem. Ugy dontottem, hogy a kovetkezd oran el fog délni, mit kell
tennem. Atadjam-e masnak, vagy tudunk Gjra a régi modon dolgozni? Az 6ra végén azt
mondtam, hogy ,,Na jo, akkor kérem szépen vissza a konyvet, mert ez nekem kell.” S akkor azt
mondték, hogy ,,Nem adjuk.” Es mindenki kivette a sajat lapjat. Ez az egyetlen konyv, ami
nincs meg nekem, mert mindenki hazavitte a sajat lapjat. A kovetkezd torténelem 6ran nem volt
kérdés, hogy meg kell-e tanulni a torténelem eseményeit. Persze nem lett mindenki 6tos beldle,
de mindenki igyekezett a legtobbet megtanulni amire csak képes volt akkor. S legféképp nem
kellett ,,kiizdeni” azért, hogy elmondjam, atadjam ami fontos volt az anyagbol.

Milyen formdban tartotta a kapcsolatot kollégakkal, sziilokkel, foiskolai hallgatokkal,
pszichologusokkal, logopédusokkal? Milyen témaban tortént veliik megbeszélés?

A budapesti Freinet mithelyben mindent érintettiink. Mindent. A pszichologiai oldalakat, a
tananyag oldalat, hogy hogyan érjiik el azt, hogy a gyerekek foglalkozzanak a tananyaggal, mi
az, ami fontos, mi az, ami nem annyira; tehat ez egy altalanos problémafelvetd miihely volt,
nem csak freinet-s, innen indultak el aztan a tobbiek.

Elképzelhetonek tart olyan teriiletet, amelyben problémahoz vezethet a sziilok, szakemberek
masik pedagogusok bevonasa?

Nem, nem, nem! Ez nagyon fontos dolog a Freinet-ben.

Mert a Freinet pontosan arrol szol, és ez minden osztalyban igy is volt, hogy a sziild az
pont ugyanolyan tanitod, mint én.

Es ezt demonstralni — vagy nem is az, hogy demonstralni kell, ezt meg kell élnie a gyereknek!
Ez a kovetkezOképpen tortént. Az els6 nagy Freinet-osztadlyomban a legtermészetesebb dolog
volt, hogy mondjuk a sziildvel megbeszéltem, hogy ,,Figyelj, most a népmese lesz a tananyag.
A te szakmad néprajzkutatd. Biztos, hogy sokkal tobbet tudsz rdla, mint én. Ez nem kérdés.
Hogyan oldjuk meg?” Akkor & bejétt, és népmeséket mondott fejbdl. Ultiink a foldon, és 6
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magyar népmeséket, eredetmeséket mondott. Ennek iszonyu nagy ereje volt. Mert nem a tanitd
mondta, ott mesélt nekiink az egyik tarsunk anyukaja, és én is ugy hallgattam veliik egyiitt a
foldon tilve, mint 6k. De elmentiink a pékségbe is, mert a masik anyuka meg pék volt. Tehat itt
nem az a kérdés, hogy kinek milyen egyetemi végzettsége van. Elmentiink a pékségbe, hogy
megnézziik a kenyér késziilését. A pék anyuka ugyanazon a piedesztalon volt, mint a néprajzos
anyuka. Vagy elmentiink az asztalosmiihelybe. Az asztalos apuka ugyanolyan értékii ember
volt, mint a csillagdsz apuka, akivel este a csillagokat tanulméanyoztuk. Erre nagyon
odafigyeltem, hogy minden rétegbdl tudjak olyan embereket bevonni sziilokként — nyilvan
mindenkit nem tudtam, de volt olyan, aki nem tudott a sajat szakmajarol ilyen kozos valamit
csinalni, de azt mondta, hogy ,,Figyelj, én nagyon szeretek gyongyot fiizni. Ez a hobbim.” ,,0,”
mondom, ,,remek, én meg nem tudok.” Akkor 6 gyongyfiizést tanitott nekiink. Vagy volt, aki
kertészkedéssel ismertette meg a gyerekeket. Tehat mindent ki kell haszndlni. A sziil6 nem
vendég, hanem a résziink. Mert hozz4 tartozik a gyerekhez, de

arra nagyon kell vigyazni, hogy nehogy valami elitista dolog legyen beléle — egy Freinet-
pedagogus ezt nem engedheti meg magéanak.

Akkor meg kell taldlni azt, hogy a takaritdé foglalkozasti anyuka miben tud valamit adni a
gyerekeknek. Lehet, hogy az a takaritds mibenléte lesz, de lehet, hogy valami hobbi. Be kell
vonni a sziil6ket. Szakembereket. Azért mondom, mert ezek nagyon fontos dolgok.

A gyerekek mindenféle kérdéssel bombazzak az embert ezen a palyan, a Freinet-ben
aztan tizszeresen.

Az egyik tanitvanyomat — masodikos volt talan, vagy harmadikos — nagyon érdekelték a
tlizhanyok. Engem annyira nem vonzott a tlizhdnyok témakdre, €s nem is vagyok topon, ezt 6
1s tudta. Egyszer csak odajon, hogy ,,Zsuzsa néni, a Krakatau vulkanrol azt olvastam az egyik
konyvben, hogy 30 méteres volt a szokdar, a masikban meg, hogy 20 méteres. Melyik volt?”
Mondtam neki, hogy biztos, hogy nem tudok ra valaszolni, viszont keressiink egy embert! A
Nagykovacsi Altalanos Iskola telefonjarél felhivtam a Tudoméanyos Akadémiat, és mondtam,
hogy nekem van egy ilyen problémam, nem tudok erre valaszt adni, nem is érzem azt, hogy ezt
nekem kéne, de irhat-e a tanitvanyom egy levelet mondjuk a foldrajzi tanszékre? Ugy
gondoltam, hogy ha a gyereknek fontos, akkor meg fogja irni a levelet. Ha nem fontos, akkor
talléphetiink rajta, volt egy kérdése, és ennyi. Na de neki fontos volt. Es megirta. En telefonon
lebeszéltem azt, hogy kinek kell kiildeni; elkiildte. Elkiildtiik, pontosabban elmentiink a postara
kozosen, feladtuk a levelet, és vartunk. En tigy voltam vele, hogy nem biztos, hogy jon vélasz;
mindent megtettem azért, hogy j6jjon; vagy lesz, vagy nem. Minden nap ez volt az els6 kérdés:
kaptunk mar valaszt? Kaptunk mar? Nem. Na de olyan két hét mulva megjott a valasz:
megirtak, hogy mind a kettd igaz, indokolta is a szakember, valamilyen kandidatus, és
megkdszonte, hogy ezt a kérdést feltették neki, meg j6 munkat, j6 tanulast kivant neki. Ez egy
oriasi dolog volt a gyerekeknek. Tudds ember valaszolt egy kisiskolas kérdésére! Ez felemeld
érzés volt szamukra, mert mar kozos ligylikké valt kozben a dolog. A Freinet-ben a levelezés
egy alaptechnika. Es tényleg bejott. Kapott vélaszt. A gyerekek irigyelték igazabol;
beragasztottuk a konyvbe, meg minden, de azért egy kicsit irigyelték. A kovetkezd évben a
tananyag a nemzeti parkok volt. Azt talaltam ki erre — hogy kapjon mar mindenki legalabb
egyszer egy levelet valami hivatalos helyr6l —, hogy felosztjuk a nemzeti parkokat. 24-en
voltak, és 10 nemzeti park van. X csoport az egyik nemzeti parknak irt, Y a masiknak; leirtak,
hogy nekik ez a tananyag, €s szeretnének min€l tobb informacidhoz hozzajutni, merthogy nekik
eléadast kell tartani (az egyik feladatuk volt ez)... és vartuk. Nagyon vartuk a leveleket.
Mindegyik nemzeti parkbol kaptunk levelet, mindenféle matricat meg szines ismertetot meg
mindent;
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a gyerekek megélték azt, hogy ha valami érdekel engem, akkor 1épéseket kell tennem.
Levelet kell irnom, el kell mennem.

Ez is nagy ¢élmény volt.. (Nagyon rendes volt minden nemzeti park, mert annyi matricat kiildott,
ahanyan az osztalyban voltak.) Még egyet a levelekrdl — mert tananyag 3. osztalyban a
fogalmazasban a levél. Az a szokasos dolog, hogy irj levelet a nagymamaéadnak, testvérednek,
stb., elég régimadi, viszont a levélirast meg kell tanulni, ez tananyag. Erre azt talaltam ki — és
ezt aztdn minden osztdlyommal megcsinaltam —, hogy mindenkivel terveztettem egy bélyeget
A/5-6s mértben. Most mar elektronikus levél van, de akkor még nem volt, ahhoz kell bélyeg.
Mindenki megtervezte az 0 sajat bélyegét. Ezeket Osszekevertiik, és mindenki htuzott egy
bélyeget, de ugy, hogy nem tudta, hogy melyiket htizza, tehat leforditott laprol. Akiét huzta, az
lett a levelezOdtarsa, €s egymasnak irtak levelet. Megvolt a szabvany, hogy be kell mutatkoznod,
meg kell kérdezned, hogy 6 mit szeret csinalni. Paratlan volt az osztaly, igyhogy vérhaté volt,
hogy valakinek én leszek a parja. Ez igy is lett. Azzal a fitival jo fél évig leveleztiink. De a
tobbiek is leveleztek tovabbra is egy ideig egymassal, mert érdekes dolog volt szamukra. Annak
ellenére, hogy 6k osztalytarsak voltak, és minden nap talalkoztak, nagyon sokaig kitartott ez a
levelezés egymas kozott. Mert olyat huzott, akirdl lehet, hogy sokkal kevesebb ismerettel birt
mint osztalytars, és igy meg sok mindent megtudott rola.

Még a kollegédkkal kapcsolatban... Amikor a Freinet-mozgalom indult Magyarorszagon, akkor
abban a nagyon j6 1égkdrben Glatz Ferenc volt az oktatasi miniszter. O nagyon odafigyelt, hogy
ezek az 0j irdnyzatok teret és helyet kapjanak, tehat lehetett Waldorf-iskolat, Rogers-iskolat,
stb.-t alapitani, és tobbek kozott volt egy ilyen vallalkozas is — nem tudom, hogy a Pécsi
Egyetem inditotta-e, vagy az OPI, vagy ez kozos volt — de 3 éven keresztiil miikodott a Pécsi
Pedagogiai Nyari Egyetem. Ez nyilvan a nyari sziinetben tortént. Ez egy fantasztikus dolog
volt; nagyon kar, hogy ilyen nincs. Egy hétre lekoltdztiink Pécsre, talan az egyetem
kollégiumaba, és egyiitt volt a Waldorf, a Rogers, a Lauder, a Montessori, a Jena-plan
pedagogusgarddja, tehat akik eldadtak. Megtiszteltetés volt, hogy én mar itt csoportvezetd
voltam. Reggel 8-t61 4-ig a hallgatok — tobbnyire pszichologusok, tanitok, tanarok, tehat végzett
emberek, gyakorlo emberek voltak, logopédusok... — valaszthattak, hogy 06k milyen
pedagogiaval akarnak megismerkedni. Azon a harom, négy vagy 6t napon, nem tudom, mennyi
volt, 6k azzal foglalkoztak, és mi is nyilvan veliik foglalkoztunk. 8-t61 délutan 4-ig mindenki a
sajat szekcidjaban, annak a szekcionak a tematikajaban ligykodott. 4 érakor volt egy sziinet, €s
4-16] estig, talan 8-ig, mindenki elmehetett a masik mithelyt megnézni. Bekapcsolddni nem
tudott, de ott beszélgetni tudott veliink. Tehat volt a témavezetk koziil, aki ott maradt, hogy az
érdeklédoknek valaszolhasson a kérdéseikre az adott pedagogiardl. Ez egy nagyon jo dolog
volt, mert egyrészt mindenki megismerkedhetett bovebben egy bizonyos pedagogiaval,
masrészt ismereteket szerezhetett az 6sszes tobbirdl is. De ez ma mar nincs.

Jol miikodik a halozat kiépitése?

A halézat jo volt. Amikor megalakultak a Waldorf- és egyéb iskolak, tehat amikor azok az
alternativ pedagodgiara vagyo pedagogusok, akik Ggy gondoltak, hogy nekik tigy lesz jobb,
hogyha 6k kivalasztott gyerekekkel. ..

— Es ez nagyon fontos, hogy egy Freinet pedagdgus nem valaszt gyerekeket! —

Tehat amikor ezek az alternativ pedagodgiak iskolasodtak, iskolakat alapitottak, a Freinet-nek
nem volt sajat iskoldja, merthogy nem is volt annyi pedagogus, akivel ezt el lehetett volna
inditani, de nem is volt cél. Talan irtam, hogy hogyan lettek a Freinet-osztalyban a gyerekek.
Ez ugy tortént, hogy bejohettek hozzam, a negyedikesekhez a sziilok, ahdnyszor akartak, tehat
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a leendd els6sok; volt egy tajékoztatd, volt egy kiallitas, és utana én azt mondtam az iskoldban,
hogy aki ezt valasztja, mindegy, hogy ki, az j6jjon. Nem volt semmiféle szelekcid. Az nem volt,
hogy nekem tetszik az a gyerek, vagy nem, mondjuk ilyen ndlam eleve nincs, de nem volt
semmi, hogy fizetni kell, vagy barmi. Egyetlen masik alternativ iskolanal sincs ilyen. Az én
unokaim alapitvanyi iskoldba jartak, nem kevés pénzbe keriilt. De a Waldorfnal is kell fizetni,
a Rogersnél is kellett fizetni. A Freinet-vel Osszeegyeztethetetlen az, hogy neked fizetned
kelljen azért, hogy tanulhass.

Mert te vagy a jovom. Amit én csinalok, és amivé te valsz, az az én jovOm is.

Hogy lesz-e nyugdijam példaul. Tehat nem terjedt el, meg nem is voltunk annyian. Ez egy
komplex szemlélet; tehat nem arr6l van szo, hogy milyen tankonyvet hasznalunk, vagy milyen
eszkozt hasznalunk.

Késziiltek szakdolgozatok a témaban?

O, nem is egy. Tiz biztosan, amirél én tudok. Azoktél az emberektdl, akikkel egyiitt dolgoztam,
marmint nem kollegék, fdiskoldsok. Még a nagykovdcsi iskoldaban az igazgatohelyettes is,
(anélkiil, hogy bejott volna a Freinet-osztalyba egyszer is) a Freinet-pedagdgiabol irta a
vezetOképzd dolgozatat. Azt nem lattam. Szerettem volna elolvasni, de azt nem kaptam meg
t6le. A tobbiektdl altaldban megkaptam.

Es ezekrol mi a véleménye?

Amit igy megbeszélés alapjan alakitottunk ki, azzal nyilvan egyetértek. Egy problémam van
ezzel a dologgal, vagyis hat nem problémam, mert ezen én mar igy régen til vagyok: Sopronban
van Freinet szellemli 6vondképzo, tehat Freinet-pedagdgia — elvileg 6k még Freinet-6vodanak
mondjak magukat, legalabbis négy évvel ezel6tt még igy volt, lehet, hogy méar nem mondjak
annak. Onnan keresett meg egy hallgato; a Freinet-modszer ugy altalaban volt a szakdolgozata
témaja. Az 6 anyukdja egyébként egy freinet-s 6vond, aki mindent tud, de mar nem tudja
csinalni, mert nincs Freinet-6voda. Tehat ha dolgozni akar, akkor kénytelen bedllni abba az
iranyba, ami ott van. A lanyanak segitettem, és beszélgettiink sokat. O tudja is, hogy mirél sz6l
a Freinet-pedagogia a valosagban. Akkor megallapitottuk a végén, hogy sokan hasznalnak
elemeket. Példaul a beszélgetdkor, az egy kedvenc dolog lett iskolakban, 6vodékban. Vannak
kritikai észrevételeim ezzel kapcsolatban béven. Még a munkakértyak is el6fordulnak idonként.
De igazdbdl senki nem hasznalja egyben az egészet.

De a keretek nem is engedik, ugye? Vagy ez megvaldsithato lenne?

Nem, ez pedagdguskérdés, én a keretekben nem hiszek, én az elmult rendszerben csinaltam.
87-ben még nem volt rendszervaltas. Konyvbdl ezt nem lehet megtanitani. Es a féiskolas
hallgatoknak is azt mondom, szdmomra ott kezdddik a Freinet-pedagdgia valosagban vald
megjelenése, hogy van-e Eletiink Konyve, vagy nincs.

Azt nem szoktak gyakran alkalmazni.

Nem, sehol nincs. Ez nagyon maceras, mert rendszeresen kell csindlni, nagyon oda kell figyelni,
mert meg kell 1atni, hogy mit kell abba beleirni, vagy mit kell megerdsiteni. Abszolut ott kell
lenni, és tudni kell, hogy amikor bejon a gyerek mondjuk az udvarrol télen, és ki van pirulva,
és boldog, akkor ezt nem szabad kihagyni egy Eletiink Konyvében. Akkor azt kell mondanti,
hogy ,,Gyere, rajzoljuk meg, de jo! Mit csindltatok?” Tehat az a pedagdgus, aki arra nem tud

22



id6t szanni, hogy az Eletiink Konyve, legaldbb az Eletiink Konyve menjen, annak nincs koze a
Freinet-pedagogiahoz.

A beszélgetokorrol is ugy vettem le a szavaibol, hogy konnyii rosszul csindlni.
Nagyon.
Hogyan lehet azt elrontani?

Eloszor is a beszélgetokor, az egy intim dolog; nagyon fontos, hogy senki ne sz6lja le a masikat,
tehat mindenkit figyelmeztetni kell arra, hogy a madsikat tiszteletben kell tartanod, nem
kérddjelezed meg az 6 mondanivalojat, nem nézed le, nem teszel ra olyan megjegyzést, ami az
6 elmondasat barmilyen mddon kritizalja. Kérdéseket tehetsz fel, de hogy ,,ez hiilyeség,” meg
.4, nem Ugy van az”, ehhez nincs jogod. Senkinek. Tanarnak sem, nyilvan. Itt kezdédik. Es ez
nem elég, hogy verbalisan nem, de mimikailag sem. Sokszor elég egy félrenézés, egy pillantas.
A gyerek pontosan tudja, hogy 6t mikor nézte le a tanar. Nem kell ahhoz egy sz6t sem szolnia.
Tehat ezek nagyon fontosak. A masik az, hogy ezek pillanatnyi dolgok, tehat nem kell annyira
komolyan venni mindent, ami elhangzik, de tudni kell, hogy mikor kell egy témat mondjuk
felvenni, és azt mondani, hogy ,,J6, akkor ezzel most foglalkozni fogunk...” Mint példaul a
kuvaiti valsag. De volt ilyen az UFO-k esetében is: ,,Eszik-e az UFO eperfagyit a sivatagban,
vagy nem eszik eperfagyit a sivatagban?” Az volt példaul életem egyik legnagyobb tanulsaga!
Akkor megtanultam egy életre, hogy hit-dolgokkal nem lehet vitatkozni. Nem lehet se
magyarazni, nem lehet érvekkel se megdonteni, se kialakitani. Tehat a hit jellegli témakat nem
vettem fel a projektek kozé.

En kialakitottam magamnak egy rendszert. Reggel megvolt a beszélgetSkor, megvolt a négy
oOra, utdna hazamentem, elévettem egy papirt, tettem ra annyi pottyot, ahany gyerek aznap az
osztalyban volt: nagyjabol vizudlisan rogziilt, hogy ki hol iil, és megprobaltam otthon, négy
oras munka utan leirni, hogy mire emlékszem.

Es amikor rajottem, hogy X tanuléonak nem emlékszem a mondatara, és masnap sem
emlékeztem a mondatara, akkor nagyon mélyen magamba néztem, hogy én miért nem
emlékszem az 6 mondatara. Hogy mért nem figyeltem ra?

Mért engedtem meg magamnak ezt a luxust? Nem tetszik nekem valami? Ez egy ilyen bels6
onvizsgalat, és nem kellemes. Mert az ember azzal taldlkozik, hogy valamit nem jol csinalt.
Vagy lehet, hogy a gyerek meg sem szdlal; miért nem szélal meg? Mondjuk ha egy hétig nem
szo6lal meg, akkor azért azon el kell gondolkodni... nem kell megkérdezni, hogy mért nem
szOlalsz meg, nyilvan, de azért nekem, pedagogusnak el kell gondolkodnom, hogy mi lehet az
oka. Nem mer? Valami tortént? Vagy valaki Ggy viszonyult, vagy akar én viszonyultam ugy,
hogy ez 6t meggatolja? Ez az egyik. A masik fontos dolog az, hogy

aki jol vezeti a beszélgetdkort, és nem taldlkozik azzal, hogy fellazad ellene a
gyerektarsasag egy id0 utan, akkor egészen biztos lehet abban — altalaban fél év,
haromnegyed év —, hogy rosszul csindlja.

Azért, mert akkor rutinnd valt. Akkor az volt, hogy most nem matekora van, hanem
beszélgetokor ora. Tehat nem beszélgetokor van. Hanem van egy 1d6, amit x gyerek hasznal,
mert 6 elmondja, de a tobbi unja, €s nem akarja igazabol, de jol viselkedik. Jol viselkedik, és
nem lazad. En mindig annak oriiltem, amikor valakinek elszakadt a cérna, és azt mondta, hogy
& nem akar beszélgetékort! O nem akar belejonni! Akkor volt mirél beszélni. Tudtunk arrél
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beszélni, hogy mi benne a rossz. Akkor kideriilt, mert megmondték a gyerekek, hogy ,,unom
mar, engem nem ¢érdekel, én mast szeretnék csinalni”. Az elsé esetben ott alltam azzal az
érzéssel, szomorusaggal, hogy az ,.én” beszélgetdkorom, amit én annyira szeretek, de 6 meg
nem akarja! Elkezdtiink alkudozni egymassal, marmint az osztaly meg ¢én, hogy jo, hat akkor
nem lesz beszélgetokor, de egy hét mulva visszatériink ra; és akkor jott a kovetkezd fazis. Ugye
¢én ezt kimondtam, hogy nem lesz besz¢lgetokor, igy kezdtiik a napot. Ahol nem lazadnak fel a
beszélgetokortdl, az nem Freinet. Fel kell tudni ldzadni. Ez olyan, mint ahogy a kamasz felldzad
a sziiléi dolgok ellen. En akkor azt mondtam, hogy jo, egy hétig nincs beszélgetékor. Akkor
jottek a gyerekek, hogy Zsuzsa néni, tetszik tudni, mi tortént? Nem, de hat nincs beszélgetdkor,
talan ird le. Tehat nem azt mondtam, hogy nem érdekel; azt mondtam, hogy itt van ez a fiizet,
itt van az Eletiink Kényve vagy barmilyen uj dolog, ird le. En nem hallgathatlak meg téged,
mert — emlékszel? — megallapodtunk, hogy nincs beszélgetékor. Kb. a harmadik napon azt
mondta az egyik gyerek: ,De én beszélgetokort akarok.” Hat — mondom —, sajnalom,
megallapodtunk, egy hétig nincs beszélgetokor. Pénteken visszatériink rd, vagy mit tudom én,
jovo hét kedden. Itt a tanarnak nagyon kell figyelni! Nagyon, nagyon nem szabad belecsusznia
abba az utcaba, hogy 6 mégis akarja, latjatok, kell az! Nem! Ki kell tartani. Amit mondtam, azt
be kell tartani! A kitlizott idoben nekialltunk megbeszélni, hogy most hogy legyen? Még mindig
volt, aki nem akart beszélgetdkort, mert neki tok jo volt igy. Mas meg akart, és akkor kellett
hozni egy 0j szabalyt, egy 0j utat kellett taldlni a probléma megoldasara: hogy jo, nem lesz
minden nap beszélgetékor, nem is kell mindenkinek beiilni, egy héten mondjuk legyen kétszer,
de aki kint iil, az nem csinal semmi olyat, amivel zavarja azokat, akik bent iilnek. Akkor egy
hét mulva megint 6sszejoviink, €és megint megbeszEljiik, hogy ez a véltoztatds jo volt-e vagy
sem? Szoval a végeredmény azért a 3.-4. osztilyra mar az volt, hogy nem akarjuk a
beszélgetdkort, de beszéljiik meg a napot reggel mindenképpen, de iljlink le, hogy ez és ez a
feladat, ezt és ezt csinaljuk...

Viszont a plénum az megint olyan, mint az Eletiink Kényve, tehat ahol nincs megbeszélve a
nap eredménye, ha plénum nincs, és Eletiink Konyve nincs, akkor e ketté nélkiil nem lehet
Freinet-pedagdgiardl beszélni szerintem. A beszélgetokor nélkiill még el lehet élni, s6t az
valdjaban at is kell, hogy alakuljon feladatmegbeszéléssé, maskor meg élménybeszamolova.

Magyar nyelven elérhetéek freinet-s anyagok?

Van. Ott van a blogom példaul, de vannak papirformatumu dolgok is; egyébként elég sokat
feltettem a blogra ezekbdl. Az Orszagos Pedagogiai Konyvtarban minden megvan.

Mit tart a legégetobb pedagogiai probléemanak?

Azt, hogy a gyerekek tanulasi 6rome elvész. Es mindent meg is tesz a pedagogia ezért. A
kivancsisag veszik el, a tudni akaras, és egy ,.le kell tudnom ezt a dolgot” lesz belSle. En sem
tudnék az 6 helyiikben mast csinalni. Most gondolja el — én ezen példaul teljesen meg vagyok
dobbenve —, ha ir egy gyerek egy dolgozatot majusban vagy januarban, tehat a félév elott, akkor
az a dolgozata két szamjegyet ér. Miért is?

Merthogy osszefoglalo dolgozat, erre alapozzak?

7

Es? Hogy lehet megcsinalni a jovo nemzedékével azt, hogy te akdrmennyit dolgoztal egész
évben, ha te majus 21-én olyan allapotban vagy, hogy csak harmasra irtad az Osszegzd
dolgozatot, akkor én azt duplanak szdmitom? Hiaba lennél mondjuk 6t6s, négyes leszel. Holott
felvételi egyszer van. Nem kett6t ér az én 6tos felvételim meg a harmas felvételim. Vagy elérem
vele a pontszamomat, vagy nem. Erettségi egyszer van. Nem kett6t ér az érettségim, egyet ér.
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Ezt példaul nem tudom felfogni, ez szdmomra magas. Sok minden magas, de ez kiilondsen. De
mar olyat is hallottam, hogy van, akinek harmat ért egy dolgozat eredménye! Olyan
tapasztalatom is volt, hogy a gyerek minden nap kapott jegyet egy tanulasi folyamatban. Es
nyilvan az elején nem tudom 0gy a dolgot, mint ahogy a végén kellene tudnom, vegytik akéar
csak a betlitanuldst vagy a szorzotablat vagy egy Osszeadds-analdgiat. Ugye, nem tudom az
elején tigy? Ha minden nap megkapja az aktualis allapotara a jegyet, abban benne van az 6
tanuld idészaka, amikor valamivel & megismerkedik. Nem értem, hogy azt mért kell
osztalyozni. Es akkor mi van? Nem értem! En ilyen dolgokat nem értek.

Hogyan tudnd meghatarozni a Freinet-pedagdgia lényegét? Ossze lehet foglalni egy
mondatban? Mit jelent a Freinet-pedagdgia?

En azt szoktam mondani, ha ilyen nagyon egyszerii valaszt kérnek télem: nem tudok németiil,
de ugy tudom, hogy a németben a ,.Freinet” az a szabadsagot jelenti.

Freiheit, hasonlo, igen.

Igen. Freinet pedig a neve ennek a francia pedagdgusnak. Nekem a szabadsdgot jelenti
egyébként ez a pedagogia, de nem a szabadossagot! Semmiképpen, hanem annak a lehetdségét,
hogy én a munkamat mint pedagogus a lehetd legjobb hatasfokkal tudjam végezni. Ehhez
kellenek azok az eszkozok, amit Freinet és a felesége osszeallitott. En azt gondolom, hogy

a lényege az, hogy a gyerekek meg tudjak 6rizni azt a tudasukat, ahogy 6k megtanultak
beszélni és jarni. Ott semmiféle modszer nincs, ott 6k vannak. Es minden gyerek
megtanul beszélni.

Most ne beszéljiink a logopédias esetekrdl, de minden gyerek megtanul beszélni az
anyanyelvén. Minden, izmaban egészséges, vagy neurologiailag egészséges gyerek megtanul
jarni. S ezt nem kell neki produkalni. Ezt ¢ akarja elérni, €s 0 el is éri, mindenféle modszer
nélkiil, beliilrél jovo indittatassal. Ezt elvessziik a gyerekektél a mindenféle drilles
modszeriinkkel. Ezt a ,,haladni akarok, teljesiteni akarok, el akarok érni dolgokat”, ezeket a
Freinet pedagogia nagyon tiszteli és segiti. Tehat nem akarja 6t korlatok k6zé rakni, ugyanakkor
meg komoly korlatok vannak; err6l mar beszéltiink, hogy példaul egy iskolai nap milyen
korlatok kozott van. De hogy az 6 bels6 szabadsagat... hogy 6 tudjon haladni, ehhez kellenek
azok az eszk6zok, amiket Freinet dsszepasszintott. Es ez mar szakma. Ehhez kellenek a szakmai
tudasok. Ehhez kell az, hogy tudjam, hogy mikor kell nekem bevetni mondjuk a szabad rajzot
mint technikat. Vagy mikor kell bevetnem az ijsagot mint technikat. Nem is az, hogy bevetni,
hanem mikor kell 6t segitenem abban, hogy te azzal fogod tudni megvaldsitani, amit te akarsz
csinalni. Es én elfogadom, hogy te ugy akarod. Bizonyos alapvetd dolgok... példaul hogy te
azt irtad le, amit én mondtam.

Tehat itt van, ahol a pedagogia szakma lesz, és nemcsak miivészet, ugye?

Igen, ez volt a masik Horvath Attilanak a provokativ kérdése, hogy a pedagdgia szakma-e vagy
miivészet. Ott nagyon kialltunk joparan amellett, hogy ez miivészet, ezt nem lehet
megfogalmazni. Ez alkotds. Most mar tudom, hogy nem. Most mar tudom, hogy szakma. Az
elsd perctdl az utolsoig szakma.

A széleskorli szakmai tudés alapvetd fontossagu.

Szandékosan tudast mondtam, nem ismeretet, mert a ketté kdzott nagyon nagy a kiilonbség.
Ugyanakkor a pedagogus attitiidje az, amiben ez a tudisanyag realizalddik munkdja soran.
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Persze ha nincs valamirél tudasa, vagy ismerete legalabb, azt nem tudja alkalmazni sem. En
nagyon 0Oriilok, hogy a Freinet-pedagogiat megismerhettem ¢és alkalmazhattam.
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